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Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

Resumo: Como parte integrante do discurso, o ethos pressupde uma condi¢ado ligada
aos efeitos que um discurso pode provocar. A partir dessa afirmativa, a proposta fun-
damental deste artigo € analisar a narrativa (auto) biografica de um aluno privado de
liberdade, levando em conta seu discurso argumentativo e a formagao do ethos na sua
narrativa. Para 1sso, nos baseamos num relato de um aluno privado de liberdade como
forma de refletir sobre os efeitos que o ethos provoca no discurso, € como isso tem um
significado importante no processo de interpretacao desse discurso. Nossas reflexdes
estdo sustentadas na teoria da argumentacdo, a partir do pensamento de tedricos e es-
tudiosos da area.

INTRODUCAO

Até o final do século XIX, a argumentagdo era vista com um certo descre-
dito, uma vez que seu estudo estava sempre relacionado com as figuras de estilo,
o que mudou a partir da década de 1950, quando o interesse pelas técnicas de
persuasdo ganha outros contornos frente as mudangas significativas nos estudos
sobre a argumentacdo. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002) colocam que argu-
mentar ¢ um ato de persuasao originado na interacao estabelecida entre o orador

e o auditorio.

Nesse sentido, diversas sao as formas de formac¢ao do discurso, bem como
sao diversas as formas de elaborag¢ao desse discurso, de forma que se torna inte-
ressante o estudo da relagdo discurso e argumentagdo. O discurso tem sempre um
objetivo, e esta direcionado a um auditoério determinado, no sentido de convencer

esse auditorio de algo.

Dessa forma, este trabalho objetiva analisar a formagao do ethos no discur-
so escrito de um presidiario, levando em consideragao a escrita autobiografica.
O corpus deste artigo ¢ formado por um discurso escrito de um aluno privado de
liberdade, participante do Projeto Fénix de Ressocializa¢ao”, desenvolvido na

Penitenciaria Estadual do Serid6, localizada no municipio de Caico (RN).
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A partir dessa afirmativa, este trabalho analisa a formag¢ao do discurso
argumentativo de um aluno privado de liberdade, procurando entender a forma-
cao do ethos em seu discurso. para tanto, nossas ideias estao sustentadas pela
teoria da argumentagdo e do discurso, no sentido de que embasamos nossas

discussOes em estudioso dessas areas.

Como forma didéatica, o artigo se encontra estruturado da seguinte forma:
nesta primeira parte introdutoria, apresentamos a tematica geral do artigo, com
o objetivo a ser tracado e a estrutura desse texto; na segunda parte percorre-
mos pelo sustentaculo tedrico deste trabalho, fazendo um pequeno percurso
historico de formacao do ethos e da argumentagdo do discurso e, em seguida,
na terceira parte, trazemos a analise de um relato de um aluno presidiario, com
base na teoria estudada, encerrando o texto com a retomada das ideias nas con-

sideragdes finais.

Acreditamos que a relevancia deste trabalho se torna evidente, a medida
que os estudos sobre o discurso € a argumentagdo se tornam uma importante

ferramenta na compreensao do uso da lingua e dos seus modos de apresentagao.

O DISCURSO E A F QRMAQAO DO ETHOS NA
ESCRITA AUTOBIOGRAFICA

O discurso pressupde sempre a formagdo de uma imagem dos envolvidos
no processo de interagdo. Quem profere um discurso, tem sempre uma maneira
de dizer, de forma que ndo podemos ignorar a forma como um discurso ¢ dito.
O discurso ¢ formado por uma série de argumentos que o falante ou escritor se
utiliza no sentido de convencer o auditorio para quem se dirige. Assim, se torna
necessario refletir um pouco sobre a formacao do ethos no discurso € como esse

ethos influencia na escrita autobiografica, foco chave deste artigo.
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Ethos e Formacao Discursiva

Desde os antigos gregos que o conceito de ethos fio apropriado de diversas
maneiras e por diversos estudiosos e tedricos. Aristoteles, com seu pensamento,
criou dois conceitos que antecedem a criacao do ethos: a Retdrica, ligada a area
da comunicacdo e Poctica, ligada ao discurso poético ou literario (ALEXAN-
DER JR, 2003). Enquanto a retdrica se preocupa com o discurso pratico, objeti-
vando a persuasao, através das caracteristicas como o phatos, ou seja, considera
aquele que recebe a mensagem e o /ogus, que se relaciona com o ambiente onde

o discurso ¢ proferido. Para Aristoteles (2013, p. 45):

Ha trés tipos de meios de persuasao supridos pela palavra falada. O primeiro
dependente do carter pessoal do orador [ethos]; o segundo, de levar o au-
ditorio a uma certa disposi¢cdo de espirito [pathos]; e o terceiro, do proprio
discurso no que diz respeito ao que demonstra ou parece demonstrar [logos].
A persuasao ¢ obtida gragas ao carater pessoal do orador, quando o discurso
¢ proferido de tal maneira que nos faz pensar que o orador ¢ digno de crédito.

De acordo com o interesse persuasivo, o autor do discurso tem sempre uma
representacao junto ao publico. Para os gregos, a imagem criada pelo orador no
momento da enunciacao, tem sempre o objetivo de convencer o auditorio, mas
essa imagem nem sempre corresponde 4 identidade de quem profere o discurso.
segundo Meyer (1998), o ethos desempenha uma funcao primordial, ligada a cre-
dibilidade daquele que fala ou escreve, pressupondo a sua autoridade diante do

contexto do discurso que esta proferindo.

Por outro lado, o ethos esta relacionado a questao da moralidade, geralmen-
te ligado ao carater moral do orador, ou seja, a imagem criada por ele no processo

argumentativo. Dayoub (2004, p, 15) ressalta que:

Durante a apresentacdo de seus argumentos, o orador pode, perfeitamente,
atuar como um ator teatral, imprimindo ao contexto de suas palavras um ca-
rater diferente daquele que ele proprio imprime como individuo. Além dos
argumentos, o orador convencera pela imagem, ou melhor, pela sua atuagao
no momento do discurso.

A construgdo do ethos na escrita autobiogrdfica em aluno privado de liberdade
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Nesse sentido, o orador, ao proferir o seu discurso, pode imprimir ai seu
discurso um carater que, necessariamente, pode nao ser dele mesmo, o que nos
faz supor que o seu discurso. O interesse pela constru¢cdo da imagem do orador na
batalha pela persuasao ja aparecia nos estudos da retorica aristotélica e, hoje, tem
recebido muitas adesdes. Maingueneau (1998) lembra que o ressurgimento da
no¢do de ethos se deu a partir de 1958, com o livro de Perelman e Olbrechts-Ty-
teca (Tratado da argumentacao), de forma que “parece claro que esse interesse
crescente pelo ethos esta ligado a uma evolugdo das condig¢des do exercicio da
palavra publicamente proferida, particularmente com a pressdo das midias audio-
visuais e da publicidade.” (MAINGUENEAU, 2008, p. 11). O ethos de Aristote-
les ndo pode ser entendido isolado do phatos e do logos no processo retorico, de
modo que o ethos funciona como o carater do orador através do discurso, ou seja,
o ethos ¢ a imagem de si, criada pelo orador no momento do discurso. Assim, o
ethos pode ser entendido como aquilo que esté ligado a propria enunciagdo, pois
de acordo com Aristoteles, no momento do discurso, o orador se vale de trés
qualidades: prudéncia, virtude e benevoléncia. Na primeira, o orador a habilida-
de de deliberar, de calcular os meios que precisa para conquistar o auditorio; a
segunda esta relacionada as escolhas que o orador tem que fazer no processo de
persuasao; a terceira esta ligada a capacidade que o orador deve ter de se adaptar

ao contexto do discurso.

Dessa forma, dentro da teoria da analise do discurso, o ethos pode ser com-
preendido como um elemento que se refere aos textos orais e escritos, nos quais
os enunciadores t€m a capacidade de criar uma imagem de si mesmo, criando
marcas proprias do seu discurso, uma vez que € impossivel separar o ethos do
sujeito que profere o discurso. para Discini (2008), o sujeito ¢ construido no
discurso, e o ethos esta na enunciagdo do discurso desse sujeito, de forma que
ele se concretiza numa imagem, embora pode ndo ser real, do orador. Assim, o

ethos mantém uma relacdo de intimidade com o orador, pois este, no processo
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de construcao do discurso, faz escolhas linguisticas, o que vai revelar a imagem
que ele constroi de si mesmo. Para Maingueneau (2016, p. 220) ressalta que “o
enunciador deve legitimar seu dizer: em seu discurso, ele se atribui uma posi-
¢ao institucional e marca sua relacdo a um saber”. Ainda segundo Maingueneau
(2016), o ethos tem uma visdo mais complexa, que se concretiza para além da

fala, de forma que esta presente em todas as formas discursivas.

Nesse sentido, um dos elementos principais na constitui¢ao do discurso ¢
do ethos do orador, esta no auditorio, para quem o discurso ¢ direcionado. O au-
ditorio ¢ um elemento extremamente importante na formacao do discurso porque
todo discurso precisa, necessariamente de um auditdrio para escutar o discurso.

Amosy (2008, p. 123) enfatiza que:

(...) de posse de uma linguagem compreendida por seu auditorio, um orador
sO podera desenvolver sua argumentacao se se ativer as teses admitidas por
seus ouvintes, caso contrario corre o risco de cometer uma peti¢do de prin-
cipios. Resulta desse fato que toda argumentacdo depende, tanto para suas
premissas quanto para seu desenvolvimento principalmente do que ¢ aceito,
do que € reconhecido como verdadeiro, como normal e verossimil, como va-
lido: desse modo, ela se ancora no social cuja caracterizacdo dependera da
natureza do auditorio.

Para que o discurso adquira sentido, ¢ preciso que valores € crencas sejam
colocados em cenas e compartilhados, ndo s6 no sentido de que o publico con-
corde, mas que para concordar ou nao, ¢ necessario compreender o discurso. o
ethos discursivo nao pode ser entendido se ndo levarmos em consideragao os es-
tereotipos adotados pelo orador. O orador se coloca como um personagem de sua
propria realidade, de forma que seu discurso esta sempre repleto de todas essas
marcas da posi¢do ocupada pelo enunciador do discurso. Sdo exatamente os es-
teredtipos que devem ser buscados no ato da enunciag¢ao para entender a posicao

assumida pelo orador no momento do discurso.

Desse modo, a nocao de ethos em Amosy nos faz entender que, mesmo

relacionado ao campo discursivo do orador, o ethos coloca o enunciador diante
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da sua posi¢ao no campo social, do qual ele faz parte. Sao esses estereotipos
que delimitam o ethos discursivo do orador. Amosy (2011) lembra ainda que,
sendo a argumenta¢do um ramo de estudo da analise do discurso, para descre-
ver o funcionamento do discurso no uso concreto da lingua, € preciso levar em
consideragdo também a dimensao argumentativa do discurso. Como sindnimo de
retorica, a argumentacdo pode ser compreendida como algo que modifica, que da
refor¢o a visao de mundo do auditorio. Por isso, € preciso levar em consideracao
a situacgao real de uso da lingua, em que contexto o discurso esta sendo proferi-
do. Para Amosy (2011, p. 133), “quem fala a quem, em que relacao de lugares,
qual ¢ o estatuto de cada um dos participantes, quais sdo as circunstancias exatas
da troca, quais sao o momento e o lugar em que ela ocorre”. Assim, a argumen-
tacdo deve ser vista pela dimensao institucional, social, historica e cultural, de
modo que ela se aproxima muito do enfoque dado ao discurso pela Anélise do
Discurso de orientagdo francesa. Amosy (2011, p. 133) insiste em colocar que “a
argumentagao se inscreve nao somente na materialidade discursiva, mas também
no interdiscurso”. Assim, compreendemos que o discurso tem uma natureza he-
terogénea, de forma que absorve também a dimensdo argumentativa. Por isso,
Amosy (2011) ressalta dois componentes classicos da retorica aristotélica, quan-
do se refere a analise da argumentacao do discurso; o ethos enquanto construgao
da imagem de si mesmo no discurso € o phatos como a construgado discursiva que

o orador pretende atingir o auditério.

Nisso tudo, entendemos que a palavra implica a constru¢cao de uma ima-
gem de si, de forma que nao precisamos formar um autorretrato, mas o estilo
que utilizamos, as marcas linguisticas que adotamos sdo elementos importantes
na constru¢do do discurso. Assim, quando construimos um discurso, estamos,
evidentemente, construindo nossa propria imagem pela maneira como dizemos,
como pronunciamos o nosso proprio discurso. E com essa intengio, que refletire-

mos no proximo topico acerca da relacdo do ethos com a escrita autobiografica.

A construgdo do ethos na escrita autobiogrdfica em aluno privado de liberdade
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A Escrita Autobiografica e o Ethos no Discurso

No campo das praticas discursivas estdo inseridos uma série de géneros
textuais, com 0s quais mantemos contato cotidianamente, entre elas, estd o géne-
ro escrita autobiografica. O género autobiografico ¢ a clara representacao especi-
fico da narrativa, como se fosse a representacdo do eu sobre si mesmo. A escrita
autobiografica se coloca como algo que parte de nds mesmos, do nosso proprio

discurso.

Nesse sentido, a autobiografia se configura como um género textual que €s
escrita sempre a partir de um depois, ou seja, um texto que se escreve no presen-
te para falar de um passado. Barbosa (2007) enfatiza que a autobiografia ¢ uma
situagdo especifica de comunicagdo, direcionada a um publico especifico, argu-
mentativa e verossimil. Assim como em qualquer outro género textual, a escrita
autobiografica ¢ absorvida pelo discurso do autor, de modo que esse discurso
individual no que corresponde a apresentagao e social no que corresponde a or-
ganizagao, ou seja, ¢ também um discurso coletivo, ja que o texto surge a partir
das relacdes que o autor do texto mantém com outros individuos em sociedade.
Bruner e Weisser (1995) colocam que a escrita autobiografica pode ser reconhe-
cida como um recurso que serve para atender a necessidade do individuo de falar
de si mesmo, pois escrever sobre sua propria vida, como forma de se situar sobre

seu proprio mundo ou espaco que habita.

A escrita autobiografica funciona como uma necessidade que o autor do
texto tem de coloca em evidéncia as suas vivéncias, experiéncias de vida, uma
vez que, no momento da escrita, coloca sempre em cena um jogo de relacoes cul-
turais armazenadas em sua memoria. A escrita autobiografica se constitui como
uma narrativa de vida do préprio autor do texto, sendo ele autor e personagem do
texto a0 mesmo tempo. As lembrangas individuais sao sempre parte individual de

cada um e estdo inseridas em um determinado contexto em que, enquanto auto-
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res, eles constroem essas lembrancas de forma escrita. Halbwachs (2004) destaca
dois tipos de memorias, uma interna ao individuo e outra externa a ele, ou seja,
existe uma memoria pessoal e individual e outra social, uma memoria autobio-

grafica e outra historica. Assim,

A primeira se apoiaria na segunda, pois toda histéria de nossa vida faz parte
da historia em geral. Mas a segunda seria, naturalmente, bem mais ampla do
que a primeira. Por outra parte, ela ndo nos representaria o passado senao sob
uma forma resumida e esquematica, enquanto a memdoria de nossa vida nos
apresentaria um quadro bem mais continuo e mais denso.

Como vemos, a memoria autobiografica se baseia na memoria historica,
uma ao lado da outra, que o autor do texto utiliza no momento da escrita do texto
autobiografico. Na construcao do texto autobiografico, o autor do texto coloca
em cena as suas memorias, de modo que o texto € sempre escrito em primeira
pessoa, construindo um texto em que os fatos sdo rememorados a partir de suas
proprias vivéncias e experiéncias, pois geralmente, o autor do texto fala dessas

experiéncias com as quase ele se envolveu. Lejeune (2008, p. 24), ressalta que:

A autobiografia (narrativa que conta a vida do autor) pressupde que haja iden-
tidade de nome entre o autor (cujo nome esta estampado na capa), o narrador
e a pessoa de quem se fala. Esse € um critério muito simples, que define, além
da autobiografia, todos os outros géneros da literatura intima (diério, autorre-
trato, auto ensaio).

Nao se pode esquecer que a autobiografia se configura como um texto que
conta a vida do proprio autor do texto, como um texto que mantém uma identida-
de muito préxima entre quem escreve € quem narra os fatos, tendo em vista que
trata da mesma pessoa. A autobiografia se constitui num texto que parte das pro-
prias experiéncias de quem escreve, que decide compartilhar seu passado, como
forma o conhecimento acerca de si proprio. Lejeune (2008, p. 17) coloca que a
autobiografia ¢ uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz
de sua propria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a

histéria de sua personalidade”. Por i1sso, o texto autobiografico pode possuir duas
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dimensoes, na forma como € escrito ¢ na forma como ¢ lido, assim, no discurso

autobiografico entre autor, narrador e personagem. Para Alberti (1991, p. 75):

A identidade entre autor, narrador e personagem ¢ condi¢do sine qua non
de uma autobiografia, consubstanciada no pacto autobiografico: a identidade
entre 0 nome exposto na capa e na folha de rosto (um nome que equivale a
uma assinatura) € o nome que o narrador se dd como personagem principal,
acrescida, na maioria das vezes, da indicagdo na capa, na folha de rosto, nas
orelhas e na contracapa de que se trata de uma autobiografia.

Como se V€, o texto autobiografico ¢ concebido como uma narrativa rela-
tados a partir de fatos reais, uma vez que € construido a partir das memorias de
quem escreve. A relacdo que se mantém entre fatos historicos e ficcao pode ser
muito proxima no texto autobiografico, pois o autor do texto se vale de memorias
individuais e coletivas para a constru¢do do texto, de modo que a veracidade dos
fatos narrados nao deve se constituir como uma qualidade intrinseca do texto au-

tobiografico. Para Silva (2012, p. 51):

A narrativa autobiografica tem ligagdes tanto com a histoéria como com a fic-
¢d0, pois os processos do recordar, na constitui¢do da memoria, implicam
uma teoria ficcional. Ficgdo no sentido de fictio, criagdo, e ndo de falscamen-
to, pois a autobiografia se estrutura como um relato construido a partir de uma
relacdo pessoal percebida como auténtica e nao ficcional, que se projeta no
campo do conhecimento histérico pela busca do saber e da compreensao, no
campo da agdo pelo compartilhar de uma experiéncia, € no campo da arte por
se tratar de uma narrativa literaria.

De fato, historia e ficcdo podem caminhar juntas no processo de constru-
cao do texto autobiografico, uma vez que as memorias constituidas pelo autor do
texto, implicam, muitas vezes, em momentos de ficgdo. A autobiografia se confi-
gura num relato que € compartilhado a partir de experiéncias narradas da vida do

préprio autor do texto.

Desse modo, o texto autobiografico se configura numa forma de escrita do
discurso autobiografico, cuja marca principal € o “eu” como centro do discurso.

Se levarmos em conta a teoria dialdgica do discurso, podemos pensar que o dis-

A construgdo do ethos na escrita autobiogrdfica em aluno privado de liberdade



17

Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

curso do texto autobiografico estd na individualidade do narrador que narra sobre
si mesmo, no sentido de valorizar a si proprio, através da escrita da sua vida, dos
fatos que viveu e vivenciou, colocados em cena pelas suas memorias. Ao escre-
ver sobre si mesmo, o autor do texto autobiografico se coloca como um sujeito
que da margem a sua voz, colocando em pauta marcas dialdogicas enunciativas
do seu discurso. Lejeune (2008, p. 36), que tanto o texto autobiografico quanto o
biografico sdo textos referencias, pois “assim como o discurso cientifico ou histo-
rico, eles se propdem a fornecer informacdes a respeito de uma realidade externa
ao texto e a se submeter a prova de verificacdo”. No entanto, o texto autobiogra-
fico ndo tem obrigacao de contar fatos meramente historicos e veridicos, mas se
constitui numa forma de efeitos de verossimilhanga articulados pelas memorias

em forma de discurso escrito.

Levando em conta a no¢ao do discurso, o texto autobiografico reflete sem-
pre a imagem de quem escreve, a0 mesmo tempo em que esse texto reflete ainda
um emaranhado de representagdes individuais e coletivas. Em relacdo a isso e

considerando a formacao do ethos, Maingueneau (1984, p. 21) enfatiza que:

Nao se trata de afirmacdes que o autor pode fazer a respeito de sua pessoa no
conteudo do seu discurso — afirmagdes que, ao contrario, correm o risco de
chocar o auditério —, mas da aparéncia que lhe conferem a cadéncia, a entona-
¢do, calorosa ou severa, a escolha das palavras, dos argumentos... Em minha
terminologia, direi que o ethos estd associado a L, o locutor como tal: ¢ na
medida em que ¢ fonte da enunciagdo que ele se vé revestido de certos carac-
teres que, em consequéncia, tornam essa enunciagdo aceitavel ou refutavel.

Nesse sentido, ¢ importante compreender que o texto autobiografico confi-
gura uma formagdo do ethos do locutor, ou seja, daquele que escreve o texto. O
autor do texto esta inscrito num mundo extradiscursivo, associado a uma forma
de dizer algo, no caso, suas vivéncias e experiéncias. Assim, o ethos se configura
como uma forma de causar boa impressao pela forma como o discurso € cons-
truido, oferecendo uma imagem de si, do locutor, na tentativa de convencer o

auditorio.
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Assim, no proximo topico procuramos analisar como se da a formacao do
ethos no discurso escritos de um aluno privado de liberdade, no sentido de enten-
der como ¢ construida sua imagem a partir de um contexto em que se encontra

em cumprimento de pena privativa de liberdade.

ANALISE

Embora seja associado ao locutor, o ethos do discurso ¢ formado no exte-
rior em relacdo do locutor, na medida em que ele € a fonte da enunciagdo. O ethos

mobiliza “tudo o que, na enunciagao discursiva contribui para destinar a imagem

do orador a um dado auditorio” (DECLERCQ, 1992, p. 48).

Neste topico, analisamos a formacao do ethos no discurso de um alu-
no presidiario, que participa de um Projeto intitulado “Espago Fénix de
Ressocializacdo”, desenvolvido no Presidio Estadual do Seridd, em Caicd
(RN). No relato coletado, o aluno, aqui chamado pelas iniciais de G. R. S. faz
um pequeno relato sobre sua vida dentro do presidio, enfatizando a importan-
cia da educacdo como uma agdo transformadora em sua vida. Assim, logo no
inicio, G. R. S. se apesenta ao auditdrio, contextualizando sobre quem ¢ ele € o

que lhe aconteceu:

“Dia 13 de Novembro de 2017 vim ser preso por falta disciplinar na sociedade, onde
comecei a conhecer a trajetoria de um presididrio, ndo sendo nada facil, mais reconhe-
cendo que tudo tem seu pregco. Convivi no pavilhdo 2 numa superlotada, com camas
de alvenaria para 8 detentos chegando a conviver com 39 juntos no mesmo lugar, sem
perspectiva de vida, sem ocupagdo de mente, ouvindo sempre acontecidos barbaros,
sendo oprimidos” (G. R. S., 2022).

O aluno faz questdo de logo no inicio do seu discurso justificar porque
havia sido preso, ja colocando que a trajetoria de um presidiario nao € facil. Ao
mesmo tempo, ele precisa convencer o auditorio, para quem se dirige de que €

muito consciente do seu erro, reconhecendo que pagou seu preco. O aluno faz

A construgdo do ethos na escrita autobiogrdfica em aluno privado de liberdade



19

Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

logo um resumo da sua vida na cela, que abrigava um nimero de presos muito

maior do que sua propria capacidade.

Nesse sentido, o discurso proferido pelo privado de liberdade, aluno de
um projeto de educacdo, deve fazer com que o auditorio se convenga do seu
pleno restabelecimento social, enunciando fatos verdadeiros que podem ou nao
convencer o auditorio para quem se dirige. Maingueneau (2004) refor¢a que a
no¢ao de ethos estd associada a maneira de dizer do enunciador, tanto escrita
quanto falada e que ele guarda caracteristicas marcadas nas quais se apoia a sua
enunciagdo. Ao tentar convencer o publico a qual se dirige, o aluno privado de
liberdade contextualiza sua situa¢do dentro do presidio como um presidiario
disposto a mudar seu rumo de vida, se envolvendo em projetos educacionais
¢ destacando que passar na prova do ENEM, em 2019, oito anos depois de ter
parado de estudar, fo1 uma grande realizagdo. Com isso, ele pode conquistar
uma bolsa, que lhe permitiu ingressar no ensino superior €, consequentemente,

sua transferéncia para a cela dos estudantes, em 2019. Assim,

“A partir desse momento, através de meus esfor¢os e com a ajuda das Policiais Penais
e tutoras Francisca Gomes e Eliene Medeiros que me auxiliaram para que conseguisse
realizar a faculdade de Marketing EAD, onde comecei a ver a vida de outra forma.
4 leitura, o foco no estudo transformam o modo de pensar, a forma de agir, atitudes
e uma pessoa que para muitos é apenas um preso, mais que esta buscando uma vida

digna, diferente da que trouxe até esse lugar. A educacdo no presidio ¢ primordial e

[iberta pensamentos e abre novas portas” (G. R. S., 2022).

O locutor vai se colocando como alguém esfor¢ado, embora deixe claro o
apoio que recebeu de policiais penais dentro do presidio. O locutor vai deixan-
do claro que sua vida passa a se transformar a partir daquele momento, pois ele
comega a ver a vida de uma outra forma, até entdo, desconhecida para ele. O

aluno destaca que a leitura muda a forma de pensar o mundo, de agir nele, como
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se quisesse mostrar sua consciéncia e transformagao. Aqui, podemos identificar
um tom diferente dado ao discurso, no sentido de reforgar o desejo que o aluno
tinha de mudanga de vida, quando decidiu entrar para a faculdade. Maingue-
neau (2004) lembra que, mesmo no discurso escrito, ¢ possivel que identifique-
mos um refor¢co no tom do discurso, como se quisesse dar autoridade aquilo
que ¢ dito por ele. Ao mesmo tempo, o enunciador se mostra muito consciente

da sua posi¢ao dentro da sociedade:

“Mesmo assim as opressoes nunca acabam, sou universitario, mais sou um preso parg
alguns, ouvir muitas palavras de humilha¢do onde me serviu como motivagdo, mesmd
lcom toda dificuldade ndo baixei a cabega, a principio foi dificil as apostilhas e ativi;
dades eram impressas para ser estudadas e poderiamos pegar no computador apenas

lpara realizar as provas, estudavamos 3 horas por dia de segunda a sexta sem podei
levar nada para a cela” (G. R. S., 2022).

Mesmo sendo consciente da posi¢cdo que ocupa para muitos, o aluno re-
for¢a que as palavras negativas que ouviu apenas serviu de incentivo para con-
tinuar sua luta. Para isso, ele relata como se dava os estudos, dizendo que,
apesar de tudo, o material ndo poderia ser levado para a cela. O enunciador do
discurso vai se valendo de alguns fatos e detalhes para convencer seu auditorio
de que, mesmo com tanta dificuldade, tudo valeu a pena. Aqui, observamos
que a formacgdo do ethos esta ligada as condi¢cdes em que o discurso do aluno ¢
proferido, construindo uma imagem de si mesmo € como essa imagem deve ser
percebida pelo outro, ou seja, pelo auditorio para quem ele se dirige. Nessa con-
cepgao, Maingueneau (2004) relata que a imagem projetada pelo enunciador e
a imagem refletida no auditorio, sdo determinadas pelo processo de interagdo
que acontece nesse momento. Assim, ao tentar convencer de sua consciéncia

sobre a importancia da educacdo e da formacao, o aluno relata:
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“Através da experiéncia adquirida no curso conseguir abrir um pequeno empreendi-
mento onde estava me aperfeicoando cada vez mais na minha drea de estudo, meus
Ipais me fortaleceu, me incentivaram, minha namorada me ajudava me motivando
Apesar das atividades realizadas diarias como trabalho e estudo o tempo ficou mais
lcurto, mesmo assim persistir. Enfim, conclui o primeiro periodo da faculdade em casa
mais infelizmente todo aquele tormento que havia passado quando aprisionado veid
acontecer em minha vida novamente, mesmo estando trabalhando, estudando, dandq
continuidade a minha vida de forma honesta mais ainda devia a justica e infelizmentg
|quando se deve temos que pagar quando se quer viver limpo” (G. R. S., 2022).

De fato, o aluno ressalta a importancia do curso em sua vida e de como
tudo mudou depois dessa experiéncia. Ele ainda destaca a importancia do apoio
da familia, da sua namorada, como pessoas que confiaram e acreditaram que ele
poderia ser capaz. Em seu discurso, o enunciador lanca da verdade para estabe-
lecer esse sentimento de confianca que, mesmo assim, ainda devia a justica e foi
preciso voltar para o presidio. Assim, podemos perceber que a formagdo do ethos
tanto estd para o enunciador quando para a forma como o discurso ¢ enunciado,

pois o enunciador parece se vestir de uma imagem, a partir daquilo que diz.

Nesse sentido, o discurso ¢ organizado pelo ethos, ao mesmo tempo que
faz parte da identidade de quem profere o discurso. a imagem construida pelo
discurso, estd entre quem se pronuncia e a dimensao ideoldgica que esse discur-
so provoca, a medida que o discurso se configura como lugar de constituicao do
sujeito. Nessa perspectiva, o aluno passa a langar de argumentos que valorizam o

seu posicionamento sobre sua formacao e a educagdo na sua vida:

“Ao voltar para o sistema carcerdrio, muitos entraves aconteceram. A gestdo ndd
lquis permitir que continuasse a faculdade, tendo em vista que ha um periodo de trés
meses para o apenado estudar. Porém tive que recorrer as Policiais Penais Fran-
lcisca Gomes e Eliene Medeiros, onde as mesmas argumentaram e apresentaram g
oestdo o meu atestado de matricula do qual comprovava que minha faculdade estavg
e andamento” (G. R, S., 2022).
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Ao relatar os entraves da sua volta para o presidio, o aluno deixa claro
sua preocupacao em nao poder estudar antes de trés meses 14 dentro, a0 mesmo
tempo que valoriza o trabalho dos policiais penais que o ajudaram no processo

burocratico para que ele voltasse a estudar, mesmo preso:

“Neste periodo em que havia apenas dois universitdrios, moravamos no mesmo pavi-
[hdo com os demais presos. Em 2021 quando adentrei na penitenciaria ja havia a cela
dos estudantes de ensino superior onde ja se encontravam 10 estudantes, um grande
nvanco para a educagdo da penitenciaria, onde ja estavam em um pavilhdo separadol

dos demais presos, conquista esta realizada pelos esfor¢os da responsavel pedagogica
Francisca Gomes” (G. R. S., 2022).

Nesse momento, o aluno menciona em que condigdes vive um preso ape-
nado e estudante do ensino superior, destacando que considera isso um grande
avanco para a educagao dentro do presidio. Aqui, ¢ preciso levar em considera-
¢ao as condigoes de produgao do discurso autobiografico do aluno, pois ele vai
detalhando fatos e acontecimentos que valorizam seu processo de mudanca, nao
somente de vida, mas de pensamento também. Maingueneau (2020, p. 9) ressalta

que:

Tom de voz, ritmo da fala, selecdo vocabular e argumentos, gestos, expressao
facial, olhar, postura, figurino etc. sdo igualmente signos, elocutdrios e ora-
torios, indumentarios e simbdlicos, pelos quais o orador da de si mesmo uma
imagem psicologica e sociologica.

Mesmo no discurso escrito, ¢ possivel identificar a imagem que o aluno,
enquanto enunciador do discurso, vai demonstrando, ao fazer um relato verdadei-
ro de sua vida como presididrio e estudante de graduacao. A experiéncia vivida
enquanto presididrio fez com que o aluno tomasse consciéncia de que, mesmo

tomando ciéncia do seu erro e que precisaria pagar por ele, era preciso encarar a

realidade de um sistema prisional:
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bara alguns somos apenas uns “Universotarios” que ndo tem jeito na vida. Na prisdo

“Pensei que seria melhor cumprir a pena por ser estudante em rela¢do ao tratamento,
mas, ndo foi bem como imaginei, pois em vez de sermos chamados de universitarios,

hada é facil, cheguei a imaginar que a educagdo seria prioridade, infelizmente ndo é,
nlguns lutam para que o projeto de ressocializa¢do mantenha outros ndo acreditam
que pessoas que cometeram crimes mudem seus caminhos, esse fato de discordia que

dificulta mais ainda os projetos de ressocializacdo” (G. R. S., 2022).

berdi totalmente o foco, posso dizer que foram um dos piores periodos que passei en-

As abordagens discursivas adotadas pelo aluno fazem com que o auditorio
acredite realmente na sua mudanca de comportamento, especialmente, quando
saiu do presidio, o que se deve, essencialmente, a oportunidade de ter estudado
¢ se formado. Para isso, o aluno relata um acontecimento que, ao seu modo de
ver, o prejudicou dentro do presidio, se colocando como vitima de uma situagdo

inusitada:

“Sendo assim abalando meu psicologico me acusando de ter feito algo que nunca fiz]
em minha vida mesmo ter errado na sociedade e ter vindo preso, nunca briguei com
ninguém. Passei 20 dias cumprindo sansdo disciplinar, atrasei minhas disciplinas,

rarcerado, pois eu estava sendo acusado de cometer algo que ndo fiz” (G.R. S.,2022).

O fato de ter passado 20 dias de castigo numa cela isolada € um argumento
muito forte para o convencimento de que tudo o que viveu 14 dentro serviu de
experiéncia para sua propria vida. Mesmo assim, com toda injusti¢a vivida por
ele 1a dentro, especialmente nessa situacao relatada, ele nunca desistiu dos seus

propositos:

“Me apeguei a Deus, voltei a rotina de estudo conseguir colocar as atividades pen-
dentes em dias, me matricular na pos graduac¢do, mais até hoje carrego esse traumd
comigo, que a qualquer momento no lugar onde estou a dificuldade é grande e posso
ser prejudicado, e saiba: facil é entrar na cadeia e dificil é sair, ndo depende apenas do
preso, e sim também quem estar em sua volta. Pensei em parar a faculdade ao voltar
para a cela, pois ndo conseguia conviver com o cara que quis ver meu mal sem eu ter
feito mal algum a ele, mais as tutoras Eliene e Francisca ndo deixaram me fortalecen-

o’ (G R .S _2022)
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As condigdes em que se déa a producao do discurso leva o auditério a tomar
um posicionamento em relagcdo ao aluno, de forma que o enunciador, pelos deta-
lhes que d4, vai, aos poucos conquistando o auditorio, ou seja, o publico para o
qual se dirige. O aluno ressalta que se apegou a Deus, enquanto divindade supe-
rior para ndo fraquejar e que se matriculou na pds-graduagao como forma de dar
continuidade ao seu projeto de vida. Mesmo assim, o lugar que ocupara, quando
estiver em liberdade, como ex-presidiario, ¢ uma marca que o levara para o res-
to da vida, ressaltando de forma indireta, que a sociedade o vé de forma sempre
preconceituosa. O ethos aqui ¢ um sujeito marcado por acontecimentos fortes em
sua vida, que o marcaram de forma definitiva e inesquecivel. Se descobrir nessas
condig¢des, ¢ reconhecer que ocupa um lugar de quem esta do lado, daquele que
fica sempre de fora, longe do centro, ou pelo menos, daquele que nao faz parte
desse centro e, por sua vez, ndo faz parte dos privilégios que o centro pode obter.
O enunciador do discurso faz questdo de mencionar a importancia que a educa-
¢do teve na sua vida, mesmo nas condigdes de presidiario, ou especialmente, por

essa condicao:

“Hoje a educagcdo me proporciona uma visdo ampla do que quero para meu futuro,
mesmo estando privado de liberdade, minha vida gira em torno de planos e estudos
e sonhos. Assim, me oferecendo em vez de um fuzil um caderno, em vez de munigoes

um lapis, em vez de disparar para matar ou apontar para roubar, escrevo para que d
educacdo ensine e mude vidas” (G. R. S., 2022).

A visdo que vai construindo sobre seu futuro hoje, ¢ resultado da trans-
formagdo que a educacdo proporcionou em sua vida. O enunciador prossegue
construindo uma visao positiva em relagdo a seu comportamento social, pois ele
demonstra ter aprendido muito com as experiéncias que narra. O discurso auto-
biografico nos faz observar um ethos nesse trecho de alguém sonhador, que sonha
em algo sempre melhor para sua vida, em condi¢des de vida bem diferentes das

que viveu dentro do presidio. Para além do pouco acesso a educagao, o discurso
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do aluno nos faz ver que os internos enfrentam ainda uma série de questoes, como
os procedimento de intervengdes e constantes violagdes de direitos, expressas em
violéncias fisicas, morais € nas condi¢gdes dos presidios, como algumas situagdes
relatadas por ele. A educacao neste ambiente tem a finalidade de fazer com que o
momento de restricao a liberdade se torne um momento de aprendizagem, con-
tribuindo para que, quando o individuo recluso cumprir toda a san¢do imposta a
ele, no rumo de sua liberdade, tenha um projeto de vida e um olhar totalmente

diferente de quando adentrou aquele ambiente.

Em suma, esse discurso autobiografico nos mostra o relato de um priva-
do de liberdade da Penitenciaria Estadual do Serido (PES), onde pode cursar a
graduacao, ressaltando a importancia da educagdo no sistema carcerario em seu
depoimento, suas dificuldades de poder estudar na prisao, por falta de tempo, por
alguns entraves burocraticos, entre outros motivos narrados por ele. O discurso
autobiografico narrado pelo aluno nos faz ver que inda € possivel transformar
pessoas, que € possivel mudar a vida das pessoas, aqui no caso, dos presidiarios,
pela educacao, como mola propulsora do crescimento social e cultural da socie-

dade.

COSIDERACOES FINAIS

Uma identidade discursiva ¢ sempre formada pela constitui¢ao do enuncia-
do, de forma que a atitude do enunciador cria um efeito de adesdao por meio do
relato de situacdes sequenciadas vividas por quem narra. O discurso autobiogra-
fico ativa a consciéncia identitaria do enunciador, uma vez que o discurso € capaz

de definir o processo de identidade de quem narra esse discurso.

Nesse sentido, o estudo que fizemos sobre a formagao do ethos discursivo
de um aluno privado de liberdade nos faz perceber que a formacao discursiva

esta atrelada as condigdes de produgdo do discurso e que a formacao do ethos
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nao esta voltada somente para o enunciador, mas também para a forma como esse

discurso ¢ recebido pelo auditério ao qual € dirigido.

No relato autobiogréfico proferido pelo aluno, podemos identificar a for-
magao de alguns ethos discursivos; existe um ethos de arrependimento, de quem,
verdadeiramente, tem consciéncia do erro que cometeu e que foi preciso pagar
por ele; um ethos de reconhecimento da imagem de si, de uma pessoa que passou
por inimeras dificuldade na vida, mas ndo deixou se vencer por isso; um ethos
de agradecimento a educagdo como a grande responsavel pela mudanca que sua
vida tomou, depois que ingressou no ensino superior; um ethos de consciéncia

social, a medida que sabe da forma preconceituosa que a sociedade o olha.

Refletir sobre o ethos discursivo €, antes de tudo, pensar sobre a manifes-
tacdo do sujeito no processo discursivo, ¢ pensar também que o sujeito vai, ao
longo do discurso, deixando suas marcas, se tornando referéncia constitutiva no
processo de interagdo. Ao olharmos o discurso aqui analisado, nos damos conta
da importancia do discurso e de suas condi¢des de produgao nas situagoes reais

de comunicag¢ao da lingua.

Esperamos ainda que este trabalho possa contribuir com os estudos sobre a
formacao do ethos discursivo, bem como do discurso autobiografico como forma
de representacdo da imagem de si. E assim, perceber que nossa formacao discur-
siva ¢ sempre complexa e que as condigdes em que os discursos sao proferidos,

sdo essenciais para a formagdo do ethos discursivo.
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Resumo: Para suprir as exigéncias atuais para um cidadado viver em sociedade de forma
atuante ¢ preciso rever a organizacao do curriculo de Historia e Geografia. A inclusao
dos temas transversais nas disciplinas de histéria e geografia, apoiado em uma meto-
dologia de ensino com projetos auxiliam na formag¢ao de um aluno critico e analitico,
auxiliando de maneira positiva também na constru¢do de um curriculo que permite o
melhor desenvolvimento de suas competéncias. Pensar o ensino de Histéria e Geogra-
fia atrelado a Educacao ¢ refletir acerca dos problemas socioambientais que estao pos-
tos frente a sociedade atual. Dessa forma, buscamos com essa possivel ligacao galgar
o entendimento da Historia e Geografia enquanto area do conhecimento fazendo com
que estd se debruce sobre o seu ambiente escolar e social.

Palavras-chave: Temas Transversais. Interdisciplinaridade. Curriculo.

Abstract: To meet the current requirements for a citizen to live in society in an active
way, it is necessary to review the organization of the History and Geography curricu-
lum. The inclusion of cross-cutting themes in the disciplines of history and geography,
supported by a teaching methodology with projects, help in the formation of a critical
and analytical student, also helping in a positive way in the construction of a curricu-
lum that allows the better development of their skills. To think about the teaching of
History and Geography linked to Education is to reflect on the socio-environmental
problems that are faced by today’s society. In this way, with this possible connection,
we seek to gain an understanding of History and Geography as an area of knowledge,
making it focus on its school and social environment.

Keywords: Transversal Themes. Interdisciplinarity. Curriculum.

INTRODUCAO

A historia € a ciéncia que estuda o passado, analisando as transformacgdes
para tentar entender o presente. Neste sentido, ao resgatar o passado, permite
conferir sentindo para o presente, ajudando a transformar a realidade a partir de

sua compreensao, guiando rumo ao futuro.

A geografia € a ciéncia que estuda a relacdo entre a terra e seus habitan-
tes, analisando tanto caracteristicas fisicas como humanas. Portanto, ao estudar

os aspectos fisicos, observa a superficie do planeta, a distribuigdo espacial dos
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fendmenos da paisagem e a dindmica de interagdo com a atmosfera e o univer-
so. Historia e geografia estdo intimamente relacionadas, uma area ¢ diretamente

dependente da outra, ndo por acaso uma ¢ considerada ci€ncia auxiliar da outra.

A Histoéria, considerada como campo de producgdo de conhecimento, ja tem
mais de um século de fortes relacdes interdisciplinares com a Geografia. A parte
o fato de se ter o “homem” e as sociedades humanas como objeto de estudo em
comum — por ser este o universo obrigatorio de estudo partilhado entre a Historia
¢ a Geografia Humana — pode-se dizer que o Espaco ¢ o grande mediador das
relagdes entre estas duas disciplinas irmas. Em que pese que esta ‘consciéncia da
espacialidade’ seja hoje bem compreendida pela maioria dos historiadores como
fator fundamental para a definicdo da propria Historia, pode-se dizer, todavia,
que estad consciéncia, ja plenamente desenvolvida, foi uma conquista da historio-

grafia do ultimo século.

E interessante lembrar que ambas pertenciam a filosofia até o século XVIIL.
Foi dentro do contexto da Revolugdo Francesa que, os iluministas, ao criarem a
enciclopédia, iniciaram a subdivisao do conhecimento; depois, no inicio do sécu-
lo XX, levada ao extremo pelo fordismo. No entanto, apesar de diversos setores
da geografia constituir pura historia e de, inversamente, pressupostos tedricos e
metodologicos da histéria depender da geografia; o trabalho do historiador e do
gedgrafo possui distingdes marcantes. Alids, no ambito das Ciéncias Humanas,
nao soO a historia e a geografia deveriam fazer parte da formacgao do educando no

ensino infantil e fundamental, mas também a filosofia e a sociologia.

Entretanto, em sala de aula, principalmente na educacgdo basica, historia e
geografia deveriam ser abordadas de forma mais integrada, visando propiciar de

fato a formagao da cidadania, fortemente apregoada pela LDB (1996).

Pensando na historia e na geografia, no ambito das Ciéncias Humanas, vol-
tados para o ensino infantil e fundamental, este conhecimento torna-se essencial

na formacao de individuos criticos, contribuindo com a construcao da cidadania.
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DISCUSSAO TEORICA

A Importancia dos Temas Transversais

Nosso pais precisa repensar seus valores, aprender a lidar com as diferen-
cas culturais, priorizar as questdoes da saude, do meio ambiente, da sexualidade
¢ do consumo, entre tantas outras areas e agdes. Escolhidos por um critério de
necessidades comuns em todo o territdrio nacional e por um critério de urgén-
cia diante dos fendmenos sociais do cotidiano que tém banalizado o humano e
supervalorizado as guerras e os poderes, tais temas foram assim denominados:
Etica, Pluralidade Cultural, Satde, Trabalho ¢ Consumo, Orientacdo Sexual e

Meio Ambiente.

Essa proposta de trabalho, se bem administrada no interior da escola e da
sala de aula, pode dar um novo significado ao conhecimento da Linguagem, da
Matematica, da Historia, da Geografia, da Fisica, da Arte, enfim, de todas as dis-

ciplinas que necessitam se adequar a realidade social.

A transversalidade ¢, na realidade, uma forma de abordar o conhecimento,
concebendo-o como algo dindmico, nao acabado, passivel de transformacgao e de
ser relacionado as questoes da vida, da sociedade. Apoiada numa visado interdis-
ciplinar do conhecimento ¢ uma abordagem da pratica educativa que sistematiza
o trabalho docente e discente, relacionando conhecimentos entre si e, principal-

mente, com a realidade.

Os temas transversais dizem respeito a conteidos de carater social, que
devem ser incluidos no curriculo do ensino fundamental, de forma “transversal”,
ou seja: nao como uma area de conhecimento especifica, mas como contetudo a

ser ministrado no interior das varias areas estabelecidas.

por serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das
areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente vi-
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vidos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e edu-
cadores em seu cotidiano. S3o embatidos em diferentes espacos sociais, em
busca de solugdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos
tanto em relacdo a intervencdo no ambito social mais amplo quanto a atuacao
pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a
realidade que estd sendo construida e que demandam transformagdes macros-
sociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendi-
zagem de conteudos relativos a essas duas dimensoes. (BRASIL, 1998, p. 26)

Mesmo que um determinado tema possa ser mais pertinente a uma area
do que a outra, o fator decisivo do seu grau de inser¢ao em dada area de conhe-
cimento poderd depender, pelo menos inicialmente, da afinidade e preparagao
que o professor tenha em relacdo ao mesmo. Na verdade, os Temas Transver-
sais s3o mais uma forma de incluir as questdes sociais no curriculo escolar.
Embora isso ndo seja novidade, pois ja vinham sendo tratados junto a algumas
disciplinas especificas ou mesmo como uma nova disciplina, sao trazidos de tal

maneira que emprestam um novo movimento ao curriculo escolar.

Os Temas Transversais a serem incluidos como a possibilidade de levar
para a escola as questdes sociais foram, num primeiro momento, temas ligados
a ética, a diversidade cultural, ao meio ambiente, a saude, a sexualidade e ao

consumao.

O Trabalho do Geografo e o Geograto-Educador

Este ¢ um profissional que pode se dedicar a vérias atividades, por exem-
plo, a elaboracdo de mapas, trabalhando com cartografia, ou realizar analise do
impacto ambiental da interferéncia humana sobre a natureza, lidando com a eco-
logia, o homem e seu espacgo. Pode ainda interpretar questdoes de natureza politi-
ca, econdmica e cultural para ajudar no entendimento e mapeamento das relagdes

estabelecidas entre regides e/ou com o meio ambiente.
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Portanto, o gedgrafo possui um amplo mercado de trabalho fora da sala de
aula, podendo atuar em agencias publicas e privadas, em instituigdes de planeja-
mento e gestdo ambiental e territorial, além de empresas de engenharia, levantan-

do dados essenciais para construcao civil.

Desde bem pequenas, as criangas tém contato com o meio fisico que ha-
bitam. Estdo “lendo” o mundo a sua maneira. Aos poucos se familiarizam com
o lugar onde vivem, vao desenvolvendo nogdes e demonstrando a percepgao
empirica que estao construindo sobre o territorio. A leitura geografica do espa-
¢o vem acompanhada dos significados nascidos da percep¢do de um determi-
nado lugar, ¢ a relevante tarefa do gedgrafo consiste na interferéncia reflexiva
para a constru¢dao do conhecimento. A reflexao dialogada possibilita ao aluno a
constru¢do do conceito de territorio e territorialidade ao mesmo tempo em que
valoriza os fatores culturais da vida cotidiana, permitindo compreender simul-

taneamente a singularidade ¢ a pluralidade dos lugares do mundo.

Ao Geografo-educador cabe incluir propostas contextualizadas e de re-
levancia social para que o aluno ultrapasse o campo da alfabetizacao cartogra-
fica e torne-se realmente um mapeador consciente, leitor e usuario de mapas
na busca da construcdo de novos significados no seu cotidiano. Para alcancgar
uma compreensao mais ampla do que seja um territorio, o aluno, com a ajuda
do professor, deve aprofundar e construir conceitos de diferentes categorias,
tais como: Estado, municipio, regido metropolitana, campo e area rural, além

de perceber as possibilidades de interferéncias e de mobilidade do ser humano.

O ensino de Geografia pode construir com os alunos uma reflexdo critica
e consciente sobre a importancia da Cultura Popular, na qual, experiéncias,
vivéncias cotidianas, saberes e construgdes sociais realizadas pelo homem em

seus conflitos e lutas ao longo de sua historia sejam valorizados.
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O Trabalho do Historiador e o Historiador-Educador

Embora o professor de historia possa ser também um historiador e vice-
-versa, exercem fungdes distintas. Enquanto o professor de historia transmite o
conhecimento acumulado, discutindo fatos previamente selecionados pelos histo-

riadores; estes Ultimos sdo responsaveis pela construcao das narrativas historicas.

Neste sentido, apesar da tentativa de imparcialidade, o trabalho do histo-
riador é fabricar a historia. E verdade que o historiador precisa fundamentar sua
narrativa do passado através de pesquisa, carecendo de fontes que confirmem
suas hipoteses; porém, enquanto sujeito historico, ndo esta isento de concepgoes
politicas e ideoldgicas que interferem na selecdo de fatos e na sua interpretacao.
Diante de uma imensidao de dados, o historiador termina ignorando alguns, en-
fatizando outros, compondo uma visao do passado dentre inimeras outras possi-

veis. O que constroi os fatos que serdo incorporados aos livros didaticos.

Por isto, passa ser fung¢ao do professor realizar uma critica dos contetidos,

a0 mesmo tempo em que transmite o saber acumulado pela humanidade.

O educador-historiador traz consigo um grande numero de responsabilida-
des diante de uma educag¢do de qualidade, muito mais libertaria e critica, do que
de contetido e disciplinadora. Um ensino que coloca os alunos diante de mestres
mal preparados leva a submissao e a diminuigao da liberdade de agir e pensar por
st mesmo. Ou seja, a “grande arma” do educador-historiador ¢ desenvolver nos
estudantes o pensamento critico e a capacidade de reagir diante das contradigdes

da sociedade em que vivemos.

No entanto, essa proposta educativa ndo serd possivel se o professor de
historia ndo estiver imbuido do espirito da leitura e da escrita. Ele estard sendo
hipocrita, enganando a si € ao corpo discente, exigindo que os mesmos leiam e

escrevam, sendo que ele proprio nao os faz pratica. O profissional da Historia pre-
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cisa indicar e citar livros, autores, confeccionar textos transpostos didaticamente
a partir de suas experiéncias proprias. Acao essa que certamente ira estimular os
alunos alimentara a autoestima e a confianga do professor, além de tornar a ativi-

dade profissional dindmica e empolgante.

A Interdisciplinaridade do Ensino de Historia e
Geografia

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) esclarecem que a interdisci-
plinaridade refere-se a uma abordagem epistemologica dos objetos do conheci-
mento - questiona a visdo compartimentada disciplinar da realidade sobre a qual
a escola tal como ¢ conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se por tanto a

uma relacao entre disciplinas.

Historia e geografia, abordados de forma integrada, até mesmo devido a
sua proximidade e aos temas transversais que atravessam as duas areas, devem
ajudar a se situar no mundo. Ajudam as pessoas a entenderem a si mesmas € 0
mundo em que vivem, criando consciéncia da necessidade de uma participagao
mais ativa na sociedade e na caminhada rumo a um futuro melhor. Entretanto,
para que isto acontecga, cabe ao professor abordar conteudos de forma mais dina-

mica, estimulando questionamentos ao invés de fornecer respostas prontas.

A transformacao da pratica do docente s6 acontece quando, no exercicio
de seu trabalho, ele coloca em discussdo suas agdes, explicita seus pressupostos,
problematiza a pratica, busca e experimenta alternativas de abordagens e de con-
teudos, desenvolve atividades interdisciplinares, faz escolhas diversificadas de
recursos didaticos, analisa dificuldades e conquistas, compartilha experiéncias ¢

relaciona a pratica com a teoria (BRASIL,1998).

Com esse enfoque metodologico torna-se entdo necessario repensar o ensi-
no de Historia e da Geografia, baseado somente em aulas expositivas, limitando-

-se aos textos dos livros didaticos. Para que isso ocorra, € necessario nao cometer
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o erro de tornar o ensino de fatos geograficos isolados e atomizados. Ou seja,
estudar um clima, um relevo, as caracteristicas de uma regiao, nada disso esta
isolado das pessoas que vivem ali e formam o complexo geografico. O professor
deve procurar as consequéncias, examinar as relagdes do ser humano no meio em
que estao inseridas, as agdes daqueles neste meio para um entendimento por parte
dos alunos de que a geografia ¢ o estudo da complexa rede que interliga humani-

dade e o espaco geografico.

E fungdo da escola formar ndo so sujeitos que conhecem e dominam
conteudos, como também individuos criticos, capazes de questionar e ajudar a
reformular o conhecimento. O professor, enquanto membro constituinte da ins-
tituicdo escolar deve planejar suas atividades de modo que, consiga estimular
a participagao dos alunos a serem coautores do seu processo de aprendizagem.
Ainda deve ser enfatizada a importancia de que o docente conheca a realidade

dos seus educandos, para proporcionar aulas com conteudos significativos a eles.

Cabe destacar ainda, que para o funcionamento de uma gestdo democrati-
ca, ¢ importante que a escola possibilite a participacao de todos nas decisdes que
sdo tomadas neste ambiente, uma vez que as determinagdes realizadas por uma
pessoa ou por um grupo pequeno ndo abrangem o desejo e as necessidades da
maioria. Sendo assim, além dos contetidos programaticos, “o professor também

educa para a vida” (CURY, 2003, p. 39).

A constru¢ao de novas propostas pedagogicas para o ensino da historia e
da geografia deve, ao nosso ver, fundamentar-se nessa concepgao de escola como
instituicdo social, um lugar plural, onde se estabelecem relacdes sociais e poli-
ticas, espago social de transmissdo e producdo de saberes e valores culturais. E
o lugar onde se educa para a vida, onde se formam as geragdes para o exercicio

pleno da cidadania. Assim, Fonseca (2003, 101) discorre que “por isso, funda-

mentalmente, ¢ um lugar de producgdo e socializacao de saberes”.
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Temas Transversais para o Ensino de Historia e
Geografia

Os temas transversais dos Pardmetros Curriculares (1997) incluem Meio
ambiente, Saude, Pluralidade cultural, Etica e Orientagdo sexual. Eles expressam
conceitos e valores fundamentais a democracia e a cidadania e correspondem a
questoes importantes e urgentes para a sociedade, presentes sob varias formas na

vida cotidiana.

Meio ambiente

O Meio Ambiente ndo se restringe ao ambiente fisico € bioldgico, mas
inclui também as relagdes sociais, econdmicas e culturais. O objetivo € propor
reflexdes que levem o aluno ao enriquecimento cultural, a qualidade de vidae a
preocupacgao com o equilibrio ambiental. Entendemos que a Educagao Ambien-
tal surge como um paradigma educacional viavel e, como processo permanente
de formacao de sujeitos ecologicos (CARVALHO, 2004) ¢ um fundamental
instrumento na promoc¢ao do desenvolvimento humano e comunitario, devendo
estar presente na escola, na familia, no bairro, nas politicas publicas e em todos

os segmentos da rede de difusdo das praticas de ensino.

A educagao acontece como parte da agdo humana de transformar a na-
tureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da com-
preensdo e da experiéncia humana de estar no mundo e participar da vida. O
educador ¢ por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque todos humanos o
sdo, mas também por oficio, uma vez que educar ¢ ser mediador, tradutor, de

mundos (CARVALHO, 2004).

Os temas transversais e a interdisciplinaridade do ensino de historia e geografia



38

Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

Trabalho e consumo

Fazemos parte de uma sociedade globalizada, cujos interesses giram em
torno do consumo desenfreado de produtos. Somos induzidos de todas as for-
mas possiveis ao desejo de querer e ter ¢ incentivados a comprar € consumir
coisas que sdo completamente supérfluas em nosso dia-a-dia. Dessa forma, a
produgdo aumenta e, consequentemente, o uso irregular de matérias-primas e
de fontes de energia. Quaisquer alteracdes das propriedades fisicas, quimicas e
bioldgicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou ener-
gia resultante das atividades humanas, direta ou indiretamente, afetam a satde,
a seguranca ¢ o bem estar da populagdo, essa atengao deve envolver tanto a

teoria quanto a pratica consciente.

O papel da escola nisso tudo consiste em reformar seu método de educa-
¢ao ambiental, trabalhando de forma conjunta e interdisciplinar, afinal, ela nao
aborda s6 questdes ambientais, mas também aspectos relacionados a cidada-
nia, direitos e deveres, que sdo primordiais para a formac¢ao cidada (BRASIL,

1997).

A preparacdo dos jovens para a sua inser¢ao no mundo do trabalho requer
a discussao de temas como consumo, direitos, desemprego, entre outros, ao
final do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. O conhecimento das relacdes
de trabalho em varias épocas ¢ importante para compreender sua dimensao
historica e comparar diferentes modalidades de trabalho, a qualidade de vida e
as condicoes de trabalho e de satde dos grupos populacionais, a influéncia da
publicidade na vida das pessoas, Compreensao do desejo de consumo e da real

necessidade de adquirir produtos e servigos.
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Pluralidade cultural

Participagdo do homem e da mulher na vida doméstica, o papel das crian-
cas, com €nfase no apoio mutuo e solidariedade que se constroi no cotidiano, com
a divisdo das responsabilidades familiares, valores de liberdade de escolha de
vinculos socio afetivos, etnias e povos nativos, cultura, habitagdes e organizagdes

espacial de diferentes sociedades, diferentes formas de interagdo com ambiente.

O Brasil ¢ marcado como sendo um pais com uma sociedade plural, onde
sao encontrados diferentes grupos étnicos possuindo diferentes culturas, com ori-
gem desde o inicio do processe de colonizagdo, além dos posteriores movimentos
migratérios, que foram responsaveis ao longo da historia do pais, por colocar em

contato grupos diferenciados.

A tematica da pluralidade cultural diz respeito ao conhecimento e a valori-
zagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territorio nacional, as desigualdades socioeconomicas ¢ a critica
as relagdes discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasi-
leira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais
complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal (GONCALVES, 2004,
p. 72)

Assim, ao deixar claro a que se refere a tematica da Pluralidade Cultural,
vé-se como ¢ fundamental o papel da escola como instituicao formadora dos in-
dividuos que serdo atuantes no cenario da sociedade, pois cabe a escola o papel
desafiador de formar uma consciéncia baseada na existéncia da diferenca entre

pessoas € no respeito mutuo que deve existir € permear as relagdes sociais.

A partir disso, se espera que na escola acontega a aprendizagem de que,
no espaco publico pode e deve ocorrer a coexisténcia dos diferentes, eliminan-
do-se preconceitos e discriminagdes decorrentes de diferengas raciais, étnicas e
culturais. Isso, entretanto, s6 ocorrera a partir do trabalho com alunos, docentes

e demais membros da escola e comunidade, tomando-se como base o contato
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com informacdes e discussdes nao somente durante um periodo pré-definido,

mas sempre que necessério.
Etica

De acordo com Instituto Paulo Freire (2008), o tema Transversal Etica,
devera proporcionar ao aluno o entendimento do conceito de justica baseado na
equidade e ainda sensibiliza-lo para a necessidade de constru¢cao de uma socie-
dade justa, adotando atitudes de solidariedade, cooperacgdo e reptudio as injusticas
sociais. Para tanto, deve-se discutir a moral vigente e tentar compreender os va-
lores presentes na sociedade analisando quando eles devem ou podem ser muda-

dos, visto que os mesmos sao instrumentos de construcao da sociedade.

O Trabalho pedagogico que envolve os temas transversais exige que o pro-
fessor adeque sua acdo, uma vez que esse projeto envolvera, além do contetido
especifico de sua area, as demais tematicas pertinentes aos temas transversais. A
¢tica e a moral sdo termos frequentemente usados como sindbnimos, no entanto ha
uma distin¢ao entre eles. A ética ¢ uma das areas da filosofia que investiga sobre
o agir humano na convivéncia com os outros € a moral que surge dessa convi-

véncia.

Moral

A moral, segundo PCN (1997), € o conjunto de principios, crengas, regras
que orientam o comportamento dos individuos nas diversas sociedades ¢ no cam-
po da moral que dominam os valores relacionados ao bem e ao mal, como aquilo

que deve ser buscado ou de que se deve afastar.

Assim, as relagdes entre as pessoas sao mediadas pelas instituicdes em que
elas convivem, pelas classes e categorias a que pertencem e pelos interesses e

poderes que nelas circulam. A sociedade € constituida pela diversidade, que tem
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como implicacdo uma multiplicidade de comportamentos e relagdes, o que guar-
da a possibilidade de enriquecimento das pessoas envolvidas. Entretanto, cada
individuo possui sua particularidade, se diferenciam um dos outros. Verifica-se
que nem sempre a diversidade e a singularidade sao reconhecidas, gerando o pre-

conceito tal qual como conhecemos.

Respeito

O respeito pode ser entendido como a valorizagdo de cada individuo em
sua particularidade. E uma atitude carregada de sentimento que podem ser con-
fundidos de formas diferentes, como de submissao, medo, inferioridade ou pode
estar associado a veneragdo ou consideragdo. Este deve deixar de ser apenas uma
atitude baseada nas empatias das relacdes pessoais para tornar-se um principio

que norteie todas as condutas (BRASIL, 1997).

O principio de que todas as pessoas devem ser respeitadas independentes
de sua origem social, etnia, sexo, religido, opinido assim como as manifestagdes
sociais culturais dos diferentes grupos sociais que constituem a sociedade, fun-

damenta o respeito.

Justica

O conceito de justica remete ao respeito/cumprimento das leis. Mas essa
dimensdo legal de justicas deve ser contemplada pelos cidaddos. No entanto,
a ¢tica ¢ insubstituivel para avaliar de forma critica, certas leis, permitindo
perceber se ha privilégio de alguns em detrimento de outros. Fazer justiga ¢
considerar a diversidade, pois soO critério de equidade restabelece a igualdade
respeitando as diferengas. Dentro da escola deve-se fazer da mesma maneira ao

avaliar e julgar as atitudes dos alunos (BRASIL, 1997).
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Solidariedade

Os gestos de solidariedade sao demonstragdes de respeito entre os indivi-
duos. Solidariedade esta associada a doacao, a ajuda, a tomar para si questdes
coletivas e se aplica também no exercicio da cidadania. E importante que o aluno
perceba a solidariedade ao ajudar um colega, assim como ao lutar por um ideal

coletivo (BRASIL, 1997).
Dialogo

O dialogo ¢ a expressdao fundamental da relacdo entre os seres humanos,
doagdo mutua da palavra. Ser humano ¢ ser com os outros. Mas ndo deve ser con-
fundida com o passar ordens, impor visdes de mundo. Na escola o dialogo ocorre
constantemente, mas nao deve se limitar a perguntas e respostas entre professor e
aluno para avaliacdo, suas experiéncias devem ser integradas aos conteudos tra-
balhados. Nas salas de aula pode ocorre que alguns alunos monopolizam a fala,
enquanto que outros ndo se manifestam muitas vezes por medo ou inseguranca,
cabe ao educador assim como toda a sala encontrar o equilibrio, para que assim

as aulas tornem mais dindmicas para todos (BRASIL, 1997).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O profissional da Historia e da Geografia ¢ desafiado a atuar criticamente
na elaboracao e execucao dos projetos, na indicagdo do material pedagdgico que
¢ proposto ao aluno, e na decisdo sobre a metodologia na busca da construgdo do
conhecimento em sala de aula, bem como no uso de outras fontes. O professor
precisa buscar, urgentemente, atualizacao e prosseguimento de estudos para po-

der fazer frente aos novos conhecimentos e interpretagoes.

A Interdisciplinaridade ¢ a integragcdo de dois ou mais componentes curri-

Os temas transversais e a interdisciplinaridade do ensino de historia e geografia



43

Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

culares na constru¢dao do conhecimento. A interdisciplinaridade surge como uma
das respostas a necessidade de uma reconciliacao epistemologica, processo ne-
cessario devido a fragmenta¢do dos conhecimentos ocorrido com a revolugao
industrial e a necessidade de mao de obra especializada. A interdisciplinaridade
buscou conciliares os conceitos pertencentes as diversas areas do conhecimento
a fim de promover avangos como a producdo de novos conhecimentos ou mesmo

novas subareas.

Vivemos uma ¢época de transicdo, de questionamentos, uma €poca em que
nossos saberes € nossos poderes parecem estar desvinculados. Mais do que isso,
o saber atual fragmentado dispersou-se pelos dez cantos do mundo, e o centro
desta circunferéncia, outrora ocupado pelo homem, encontra-se, agora, vazio. O
magnifico desenvolvimento cientifico e tecnologico que ora assistimos também

trouxe uma assustadora caréncia de sabedoria e introspecgao.

Ciéncia e tecnologia langaram-se, “numa correria cega sem prestarem aten-
cdo a paisagem de humanidade que as cerca, sem sonhar com o que deixaram
atrds delas, para melhor obedecerem ao espirito frenético de conquista que as

arrastam para um terrivel futuro” (GUSDOREF, 1976, 23).
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Resumo: Este trabalho tem a finalidade de analisar as contribuic¢des da leitura de adap-
tacoes de textos literarios classicos utilizados em sala de aula com o publico infanto-
juvenil. Dessa forma, com o objetivo de refletir sobre esse processo de leitura literaria,
fo1 utilizado o conto “O Gato de Botas”, nas versoes dos Irmaos Grimm e de Maria
Clara Machado. As diferencas apresentadas entre as duas versdes demonstram que
a autora Maria Clara Machado realiza o processo de Transmodalizagdo intermodal,
proposto por Genette (2008), para adaptar o seu texto ao publico infantojuvenil. Outro
ponto que foi debatido diz respeito a utilizacao de plataformas digitais em sala de aula,
apresentando o Podcast como recurso a ser utilizado. Por fim, buscou-se apresentar de
forma sucinta o Método Performatico para a leitura de textos.

Palavras-Chave: Leitura literaria; Adaptacao; Géneros Literarios; Recursos digitais.

INTRODUCAO

Ao vivenciarmos as experiéncias em sala de aula, percebemos que os tex-
tos com grande extensdo ainda sdo um problema em sala de aula, uma vez que
questdes como o tempo da aula e o desinteresse dos alunos, por exemplo, acabam
contribuindo para a nao realizacao de tal atividade. Como consequéncia podemos
observar que ¢ cada vez maior o nimero de alunos que apresentam dificuldades
de leitura, escrita, compreensao e interpretagao, o que dificulta o desenvolvimen-

to destes enquanto cidaddos criticos e conscientes do mundo que os rodeia.

Dentro desta perspectiva, alguns professores buscam métodos para fazer
com que os alunos criem o habito da leitura, dentre eles podemos destacar o
Método performatico, que pode ser caracterizado pela utilizagao de meios (voz,

expressoes corporais e gestos) para a assimilagao do contetdo.

Assim, com a inten¢ao de fazer com que os alunos tenham acesso a di-
versos géneros textuais e literarios, este estudo visa refletir acerca do processo
de adaptacdo de contos (texto narrativo) para um texto teatral (ou dramético).

Para tanto, utilizamos as versoes da historia do “Gato de botas” nas versoes dos
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Irmaos Grimm* (conto) ¢ de Maria Clara Machado® (texto teatral). Tal estudo
buscou debater a respeito dos pontos positivos e/ou negativos da utilizagdo de
adaptagoes de textos em sala de aula, tendo em vista futuras sequéncias didaticas
baseadas nestes textos em foco, as quais poderdo ser aplicadas tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, buscando-se a formagdo de leitores criticos

e autonomos.

Além deste processo de formac¢do de novos leitores, € importante debater
sobre a introdugdo da cultura digital em sala de aula apontando novos recursos
que buscam tornar o ensino mais dinamico e atualizado. Se antes do ensino remo-
to ocorrido em 2020 e 2021, em razdo da pandemia do novo virus do Covid-19,
ja havia a necessidade de inser¢ao de recursos digitais no cotidiano escolar, apds
o periodo pandémico a utilizacao de tais recursos apresenta-se como um impor-
tante aspecto a ser discutido pelos 6rgaos educacionais e por toda a comunidade
escolar. Com 1sso, ndo somente a adaptagao de um género literario para outro
pode ser trabalhada em sala de aula, mas também as adaptagdes de textos litera-
rios para outras midias, como filmes, séries, musicas, jogos digitais, entre outras

possibilidades.

4 Jacob Ludwing Carl Grimm (1785-1863) e Wilhelm Carl Grimm (1786-1859), conhecidos como
“Os irmaos Grimm”, nasceram em Hanau, na Alemanha, nos anos 1785 e 1786, respectivamente.
Sao conhecidos como folcloristas e por seus contos infantis. A historia dos irmaos Grimm vem de
uma formacao religiosa na Igreja Calvinista Reformada e de uma dificuldade financeira apos a morte
do pai. Concluido o ensino médio, Jacob e Wilhelm foram para a Universidade de Marburg, onde,
juntos ao professor Friedrich Carlvon Savigny, tiveram acesso as obras do Romantismo ¢ as cantigas
de amor medievais. Wilhelm faleceu em 16 de dezembro de 1859, enquanto Jacob faleceu no dia 20
de setembro de 1863, ambos em Berlim. Em vida, reuniram diversas obras, incluindo a Chapeuzinho
Vermelho, A gata Borralheira, Rapunzel, A Mao Com a Faca e O Gato de Botas. (Fonte: https:/www.
ebiografia.com/irmaos_grimm/. Acesso em 29 de junho de 2023).

5 Maria Clara Machado (1921-2001) nasceu em Belo Horizonte no dia 3 de abril. Filha de escritor e
critico literario, tornou-se escritora, dramaturga e atriz, escreveu diversas pecas infantis e foi funda-
dora de uma escola de formagao de atores, conhecida por “Tablado”. Em sua infancia, conviveu com
diversos nomes da musica, literatura e pintura, entre eles, Carlos Drummond de Andrade e Vinicius
de Moraes. Aos 15 anos, Maria ingressou no Movimento Bandeirante e descobriu a sua tendéncia ao
teatro, contribuindo com historias para o Instituto Pestalozzi. A autora foi responsavel por escrever
mais de vinte e cinco pecas, dentre elas: Pluft, O Fantasminha (1955), O Cavalinho Azul (1959),
Maroquinhas Fru-Fru (1961), A Menina e o Vento (1962), O Dragao Verde (1983), O gato de botas
(1986), e sua ultima obra: Jonas e a baleia, publicada em 2000. (Fonte: https://otablado.com.br/tex-
to/3/maria-clara-machado-biografia. Acesso em 29 de junho de 2023).
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DAS PAGINAS DOS LIVROS PARA O TABLADO: O
PROCESSO DE ADAPTACAO DA OBRA “O0 GATO DE
BOTAS”

No Dicionario Houssais (2001), o termo adaptagao ¢ definido como uma
[...] transposi¢do de uma obra literaria para outro género [...], ato ou efeito de
converter uma obra escrita em outra forma de apresentacao, mantendo-se o gé-
nero artistico da obra original e o meio de comunicagado através do qual a obra ¢
apresentada. (HOUALISS, 2001, p.78). Trata-se, basicamente, de uma transposi-
¢ao de géneros, processo muito utilizado nos dias de hoje quando observamos as
diversas adaptagdes de romances para filmes e séries, ou ainda, a adaptacao de
HQ’s para o universo cinematografico. No entanto, ¢ necessario ressaltar que a
defini¢do acima traz em si uma perspectiva tradicional em relacao a esse processo
de transposi¢do, uma vez que, atualmente, a obra original pode ser alterada ou

subvertida.

Como exemplo dessa transposi¢ao de géneros, temos a obra O Gato de Bo-
tas, visto que, ao apropriar-se do conto dos [Irmaos Grimm, Maria Clara Machado
realiza uma mudanca de género literario, o que traz uma nova perspectiva € um
novo estilo ao texto original. Ao apresentar o processo de adaptacao de obras li-
terarias, Aires (2013) traz a tona as palavras de Gerard Genette (2008 apud Aires,

2013) ao relatar sobre a Teoria do Palimpsesto e ressalta que o teorico

[...] acrescenta que a teoria da transtextualidade apresenta quatro formas por
meio das quais esta pratica se manifesta no intuito de se compor uma trans-
posicdo: a traducdo, a qual transporta um texto de uma lingua para outra; a
transestilizagdo, uma espécie de reescrita estilistica; a transmodalizacao in-
tramodal, que consiste em mudangas apenas no modo narrativo ou dramatico
do hipotexto; e, finalmente, a transmodalizacdo intermodal, uma maneira de
adaptacado teatral ou cinematografica. (Aires, 2013, p. 2)

No que tange a obra O Gato de botas, entendemos que o processo de Trans-

modalizacdo intermodal foi utilizado por Maria Clara Machado em seu texto,
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ocorrendo assim uma adaptagdo para o publico-alvo que se almejava naquele
momento, no caso, o publico infantojuvenil, ou seja, ha, nesse processo, uma
atualizacao da obra, no sentido de que ocorre uma nova recepgao € novos leitores
passam a ter contato com um texto publicado pela primeira vez séculos antes.

Nesta perspectiva, defendemos que

adaptar, portanto, ¢ fazer uma releitura de um texto primeiro, reescrito sob
um novo olhar, por meio de uma criteriosa selegdo lexical, consonante com
0 que se espera alcangar e provocar em determinado publico, com o objetivo
de se formar leitores. Adaptar consiste em uma atualizacdo de discurso, ou
seja, adequar um texto ou uma obra de arte as peculiaridades e caracteristi-
cas do discurso em voga na época a que pertencem, englobando elementos
midiaticos, sociais, econdmicos, politicos e os discursos intrinsecos a esses.
(NERES; LACERDA, 2018, p.04)

Dentre as varias contribuicoes das adaptacoes de tais classicos literarios,
uma delas consiste em propiciar a formagao de novos leitores, o que estimula os
jovens leitores a conhecerem a historia original, ampliando seus repertorios de
leitura e fazendo com possam refletir sobre outros processos de transmodalizagao

intermodal que tenham contato posteriormente.

Em relacdo ao conto “O Gato de Botas”, dos Irmaos Grimm (2010), ¢ a
peca “O Gato de Botas”, de Maria Clara Machado, ¢ possivel perceber, numa
perspectiva comparatista, que ha diferencas entre as duas obras, uma vez que
na peca ha o acréscimo de personagens (como Of¢lia e o Cozinheiro, por exem-
plo — Figura 1 abaixo) em relagdo a obra original, e um detalhamento a mais das
acoes, posto que, ao utilizar a linguagem do teatro, Maria Clara Machado preen-
che algumas lacunas (Quadro 1 abaixo) e estimula visualmente — com o jogo de
luz e sombra, movimentos € com 0s recursos sonoros, através da utilizacao de
musica — a imaginacao daqueles que assistem a adaptacao, proporcionando uma

compreensao diferente da versdo publicada no género conto.
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FIGURA 1: Lista de Personagens da Peca “O Gato de Botas” de Maria Clara
Machado.

Fonte: MACHADO, Maria Clara. O Gato de Botas. IN: Teatro infantil completo / Maria Clara
Machado [organizacdo de Luiz Raul Machado]. - Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

No que diz respeito as alteragdes realizadas pela autora brasileira, podemos
observar no quadro abaixo que a transmodalizagdao intermodal implica em mu-
dangas realizadas no texto em razao de se tratar de um texto teatral, cujo objetivo

¢ ser encenado, ou seja, as duas obras aqui analisadas possuem linguagens dife-

rentes e, por isso, cada um dos textos apresenta suas particularidades.
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QUADRO 1: Quadro comparativo entre trechos do Conto “Gato de Botas™ dos
Irmaos Grimm e da 2* Cena da Peg¢a “O Gato de Botas” de Maria Clara Machado.

Trecho do conto “O Gato de Botas” — [rmaos Grimm

O gato dirigju-se a uma mata na qual sabia que viviam coelhos de carne deliciosa.
Mas eram bichos dificeis de apanhar. O esperto bichano enfiou no saco um punhado de
farelo e outro de capim. Deixou 0 saco no chdo e ficou bem pertinho, imavel, a espera de
que algum coelho jovem e inexperiente caisse na arapuca,

Nosso gato esperou pacientemente. Por fim, viu suas esperangas se tornarem
realidade: um coelhinho se enfiou no saco, atraido pelo cheiro do farelo, e comegou a

comer lranquila ¢ gostosamente.

Trecho do texto teatral “O Gato de Botas” — Maria Clara Machado

Fonte: MACHADO, Maria Clara. O Gato de Botas. IN: Teatro infantil completo / Maria Clara Ma-
chado [organizagao de Luiz Raul Machado]. - Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

PROJETO ABELHA. Contos tradicionais — O Gato de Botas — Irmaos Grimm. Disponivel em: <

http://projetoabelha.com.br/wp-content/uploads/2020/08/CONTOS-TRADICIONAIS-PA-O-GA-
TO-DEBOTAS.pdf>.

O gato de botas: as versoes dos irmdos grimm e de maria clara machado na sala de aula



52

Educacdo e Ensino em Diferentes Contextos: formagdo e prdticas pedagogicas

E possivel perceber que no texto dramatico, devido as suas caracteristicas
— utilizagdo de didlogos, divisao em cenas, presenga de rubricas (descricdo de
ambientes e situagdes) — acaba tornando-se um texto mais dinamico, uma vez que

permite ao aluno visualizar as agdes contidas nos textos escritos.

HORA DE PRATICAR

Agora que foi possivel entender a importancia das adaptagdes de obras
literarias classicas infantojuvenis, ¢ primordial compreender como sera possivel
trabalha-las em sala de aula. Para isso, utilizaremos o Método Performatico, fo-
cando na construgdo da interpretagao e recepcao dos textos literarios, estimulan-
do os alunos a desenvolverem o aprendizado através da leitura e proporcionando
atividades que dardo voz aos alunos para se expressarem. Dessa forma, segundo

Silva (2021, p. 6),

[...] esse método oportuniza aos alunos uma ligagdo intrinseca estabelecida
entre corpo e a obra, pois o aluno consegue vivenciar as sensacoes mais di-
versas, cuja origem reside na experiéncia trazida com a unido do momento de
leitura com expressdes vocais e/ou corporais.

O M¢étodo Performatico ¢ considerado uma proposta metodologica que
visa a utilizacdo da voz e da expressao corporal durante a leitura sendo mais
um artificio a ser considerado para a formagao de novos leitores. Ao utilizar
este método ¢ possivel propor um trabalho diferente do ensino tradicional,
pois

[...] um trabalho com a leitura performatica significa dar voz ao leitor a par-
tir do texto, dando énfase aos efeitos vocais e utilizando todos os recursos
expressivos da linguagem, numa ligagdo habitual que a poesia tem com a
leitura em voz alta desde os seus primordios. Ao realizar uma determinada
leitura, preocupado apenas com informacdes, estamos deixando de vivenciar
um longo processo de experimentacdo, de descoberta, de vivéncia com outras
formas de ver as coisas. Ao vivenciar uma performance ou fazer parte dela,
de certa maneira estamos participando da experiéncia, preenchendo os vazios
deixados na obra, nas pausas ou aceleramento da leitura. (SILVA; WANDER-
LEY, 2018, p. 7)
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Sendo assim, com o intuito de propor uma atividade que contemple as habi-
lidades de Leitura com os alunos de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental,
bem como ressaltar a importancia da incorporacdo de atividades que envolvam
a cultura digital na pratica docente, foi elaborada uma série de oficinas (listadas
abaixo), cada uma com duragao de 50 minutos, tendo como foco os textos anali-

sados neste trabalho:

Oficina 1: Leitura do conto “O Gato de Botas” dos Irmaos Grimm; debate
em turma para analisar o conhecimento dos alunos acerca do género apresentado;
apresentar o conceito de conto e seus elementos; breve analise da obra dos Ir-

maos Grimm.

Oficina 2: Leitura da peca “O Gato de Botas”, de Maria Clara Machado;
apresentagcdo do texto dramatico — elementos e funcdes; analise aprofundada so-

bre a vida e obra de Maria Clara Machado.

Oficina 3: Explicar aos alunos os elementos necessarios para produzir um
texto; atividade: producao individual de um conto (os alunos apresentarao suas
versoes de O Gato de Botas, utilizando a versao de Maria Clara como base); en-

trega ao professor para correcao.

Oficina 4: Reescrita do conto apos a correcao de possiveis erros gramati-
cais e erros na estrutura do texto; roda de conversa para apresentacao dos contos
em sua versao final; debate acerca do tema apresentado nas aulas anteriores como

forma de revisdo e analise da compreensao do assunto por parte dos alunos.

Oficina 5: Produzir e entregar um livreto com todos os contos como forma
de parabenizar os alunos pelo empenho e dedicacdao na atividade. A biblioteca
receberd alguns livretos para que os demais alunos e colaboradores, tenham a

oportunidade de ler a produ¢ao dos alunos.

O gato de botas: as versoes dos irmdos grimm e de maria clara machado na sala de aula
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Oficina 6: Discussdo com os alunos sobre o conceito de podcast; exibi¢do
de exemplos de podcast; apresentagdo de ferramentas para a produgdao de um

podcast.

Oficina 7: Reescrita dos contos produzidos pelos alunos em formato de
texto dramatico; gravagado e edicao de podcast utilizando os textos dos alunos em

formado de radionovela.

Oficina 8: Apos a finaliza¢ao da edi¢dao, o material produzido pelos alunos

sera divulgado nos meios digitais oficiais da Escola.

Com tais atividades, utilizando o Método Performéatico como base, preten-
de-se fazer com que os alunos desenvolvam novas capacidades no que tange o
conhecimento acerca das diversas maneiras que uma histéria pode ser contada
(suporte), além de despertar o pensamento critico a criativo no processo de ela-

boracao de textos e producao de material midiatico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A formacao de novos leitores ainda € um grande desafio para os professores
de Lingua Portuguesa, visto que tal habito foi deixado de lado e elementos do
mundo virtual passaram a ser mais atraentes devido a velocidade das informa-

¢des que trazem consigo.

Com esta perspectiva em mente, cabe aos professores aproveitarem as
oportunidades em sala de aula para utilizarem os recursos digitais de maneira
mais frequente, pois eles se adequam a maturidade e capacidade cognitiva dos
alunos em cada momento de sua vida escolar, despertando nestes a curiosidade

de ler e adquirir mais conhecimento.

A adaptagdo, portanto, surge como uma forma de aproximar os alunos dos

textos classicos e publicados ha muito tempo, pois, com este processo, novos an-
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gulos e perspectivas — em relagdo a historia original — podem surgir, facilitando,

assim, o entendimento adequado a maturidade cognitiva do aluno.

No estudo apresentado foi possivel perceber como a adaptacao de obras
literarias pode tornar o estudo mais interessante e despertar a curiosidade dos
alunos para a leitura. Com a utilizagdo do Método Performatico os alunos pode-
rdo ter acesso a textos mais dindmicos, o que ird proporcionar o desenvolvimento
de criancas e adolescentes criticos e criativos. E interessante também buscar ndo
rivalizar com a internet, mas incorporar este novo recurso ao ambiente escolar e
integra-la também a pratica pedagdgica e, consequentemente, promover um en-
sino envolvido com a realidade dos alunos, tanto do ensino fundamental quanto

do médio.
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INTRODUCAO

Para Situar

Tramitamos em uma sociedade em que o capacitismo ¢ uma forma de pre-
conceito para/com pessoas com deficiéncia, e estd estruturalmente enraizado nas
esferas sociais. Envolve uma [pré]concepcao [pejorativa e violenta] acerca das
capacidades que uma pessoa tem ou ndo devido a uma determinada deficiéncia,

reduzindo levianamente tal pessoa a essa deficiéncia.

Hoje, as concepcoes fundamentalmente embasadas em conhecimento cien-
tifico, das quais me aproximo para me filiar, versam o sujeito publico-alvo como
capaz de possuir potencialidades como condic¢ao inicial para interagir no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, dentro e fora da Escola, para que desta forma o
mesmo prossiga no seu processo de desenvolvimento intelectual, psicologico,

motor, social e emocional.

Assim, ao me filiar (mais uma vez) ao conhecimento cientifico, ao cursar
o Curso de Aperfeicoamento em Servico de Atendimento Educacional Especia-
lizado (SAEE) para pratica pedagogica inclusiva, pela Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM, experienciei a oportunidade da pratica em AEE.

Tal pratica foi desenvolvida na “Colmeia Ambiente de Aprendizagem”2 —
que presta servigos educacionais para criangas ¢ adolescentes, como: Acompa-
nhamento Escolar; Atendimento Educacional Especializado; Servigo de Educa-

cao Especial; Apoio Psicopedagdgico. No Municipio de Santa Maria / RS.

A mesma, deu-se por meio do PDI — Plano de Desenvolvimento Individual,

construido em duas etapas, sendo que a primeira foi destinada a informes, obser-

2 Pagina do Instagram: https://www.instagram.com/colmeiaprendizagem/. Pagina do Facebook:
https://www.facebook.com/colmeiaprendizagem.
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vagao ¢ avaliacdo, e a segunda voltada para a proposta de intervencao (orienta-
¢ao).

O PDI foi utilizado como suporte ao AEE — Atendimento Educacional Es-
pecializado, e, também, a intervencao Psicopedagogica, visando subsidiar os
atendimentos da Educadora Especial para com o estudante. Uma ferramenta que
contribuiu para a garantia das possibilidades e necessidades individuais, ao iden-
tificar as potencialidades e estimular as habilidades, trabalhando com o estudante
seus déficits, de modo a contribuir para o seu processo de aprendizagem e desen-

volvimento, e a resultar em maior autonomia e inclusao.

O estudante, publico-alvo da Educagao Especial, ¢ um aluno de sete anos
de idade que frequenta os Anos Iniciais do Ensino Fundamental I — 1° Ano, em
uma Escola da Rede Privada de Santa Maria / RS. Possui diagnostico de Parali-
sia Cerebral’. E, ¢ atendido pela Educadora Especial da Colmeia, no contraturno

escolar, duas vezes por semana, uma hora cada dia.

O mesmo, apresenta atraso no desenvolvimento motor (grafomotricidade);
comprometimento nos membros inferiores (fazendo o uso de um andador); di-
ficuldade de controle de tronco; apresenta discreto atraso no desenvolvimento
cognitivo, na concentragdo € na orientacao espaco-temporal; ainda, limitagdes na
coordenagao viso motora fina. Possui comunicagdo verbal e ¢ comunicativo; pro-
move respostas auditiva e visual e € independente na maioria das atividades da
vida diaria. Esta no inicio da fase da escrita alfabética, 1€ palavras simples, escre-
ve, conhece os numerais € suas respectivas quantificagdes. Faz acompanhamento

clinico com regularidade no Neuropediatra (desde os seis meses de idade); na

3 Caracterizada por alteragdes neuroldgicas que afetam o desenvolvimento motor € cognitivo, envol-
vendo o movimento e a postura do corpo, e em alguns casos, as fungdes cognitivas, como a memoria,
o raciocinio e a linguagem, levando até ao surgimento da perda do equilibrio, falta de coordenagao,
movimentos involuntarios e etc. Um grupo de desordens do desenvolvimento do movimento e da
postura, podendo causar limitagdes nas atividades. Fonte: paralisiacerebral.org.br.
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Fisioterapeuta e na Fonoaudiologa (semanalmente); deu alta da Terapeuta Ocu-
pacional; e, requer Acompanhamento Psicologico (com vistas a inseguranca).
Nao faz uso de medicagdo; Ha suspeita de TEA. Tanto a Escola quanto a Colmeia
possuem acessibilidade atitudinal e arquitetonica, porém, nao ofertam adaptacao
curricular, por compreenderem que existem estratégias adequadas de/para o seu

acompanhamento escolar.

PROPOSTA E PRODUTOS

Condicoes de Disponibilidades

A proposta de intervengao contemplou a producao de recursos didatico- pe-
dagdgicos por meio do uso de materiais’ manipulativos. Isso, porque compreen-
deu- se como fundamental proporcionar ao estudante maior independéncia e qua-
lidade de aprendizagem, através da ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade,

controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integragao.

Os jogos também foram planejados como suporte, afinal “ao longo do pro-
cesso de desenvolvimento, o jogo desenvolve papel preponderante, seja na cons-

trucdo dos esquemas motores, das estruturas mentais, do conhecimento fisico e

4 Produzidos pela ‘Pilulas para a Imaginacdo - Recursos Pedagdgicos’, de dominio de uma
Educadora Especial. Site: https://linktr.ee/pilulasparaimaginacao.

Pégina do Instagram: https://www.instagram.com/pilulasparaimaginacao/.

Pagina do Facebook: https://www.facebook.com/pilulasparaimaginacao.
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social, seja na compreensao ¢ observacao das regras, no equilibrio emocional ou

no estabelecimento de relacdes interpessoais (...)”" (ZAIA, 2012, p.49).

*

* Réguas para leitura

Objetivo: Otimizar e guiar a habilidade de leitura, buscando evitar inicial-
mente que o estudante pule linhas ou palavras em um texto ou frase (em relacao

ao excesso de informacao visual (muitas palavras juntas)).

Referéncia:

Fonte: https://www.neurocogniacao.com.br/produtos/reguas-de-leitura/

%%
* Cordao de contas
Objetivo: Possibilitar a organizacao de situacdes que propiciem a explora-
¢do matematica quanto aos processos mentais basicos, quais sejam: correspon-
déncia, comparagao, classificacdo, sequenciacao, seriagdo, quantificagao, inclu-

sdo e conservagao, adicao e subtracdo simples.
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Referéncia:

Fonte: http://filhos.hi7.co/atividades-com-sequencias---linguagem-e-matematica- 56e10df407f85.
html

skeskok

e Livro varal de letras para silabas e palavras
Objetivo: Construir gradual e sequencialmente silabas e palavras, estimu-

lando a consciéncia fonoldgica.

Referéncia:

Fonte: https://www.listadocolegio.com.br/308-Livro-Varal-Letras-e-Numeros-Portugues
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skoksk sk

* Pote da imaginacao e criatividade

Objetivo: Estimular a criatividade, a imaginacao, as criagdes espontaneas,

as invengoes livres e as produgdes artisticas manuais.

Fonte: ‘Pilulas para a Imagina¢do - Recursos Pedagogicos’.

skokoskoskok

* Jogo da velha
Objetivo: Resgatar a partir de uma brincadeira antiga o trabalho com o con-

creto a fim de desenvolver o raciocinio 16gico de forma ludica.

Fonte: ‘Pilulas para a Imagina¢do - Recursos Pedagogicos’.
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skoskoskoskokosk

* Suporte para pintura

Objetivo: Proporcionar o manuseio de pincéis de diversas formas a fim de
aprimorar a motricidade fina, a firmeza e o equilibrio psicomotor por meio do

suporte.

Fonte: ‘Pilulas para a Imagina¢do - Recursos Pedagogicos’.

skeoskeoskoskskoskosk

e Cortadores de massinha de modelar

Objetivo: Potencializar a psicomotricidade (amassar, apertar, rasgar, esti-

car, cortar...).

Fonte: ‘Pilulas para a Imagina¢do - Recursos Pedagogicos’.
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stesk stk sk skok

e Baralho alfaletrado-ilustrado

Objetivo: Proporcionar leitura, relacdo imagem e palavra, grafia correta,

manuseio e etc.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginag¢do - Recursos Pedagogicos’.

koo skookosk skosk ok

e Chaveiro alfabetario

Objetivo: Possibilitar o reconhecimento das letras do alfabeto e suas dife-

rentes grafias, relacionando-as aos respectivos sons e letras inciais.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginag¢do - Recursos Pedagogicos’.
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Thdhdhho ot

* Dados para historias orais

Objetivo: Instigar a comunicagdo oral e a capacidade de estabelecer enre-
dos, relacionando com personagens, situagdes logicas-causais, lugares, tramas

abstratas ¢ etc.

Fonte: ‘Pilulas para a Imagina¢do - Recursos Pedagogicos’.

Convém aqui salientar que os recursos didatico-pedagdgicos por meio do
uso de materiais manipulativos, ndo estdo restritos a um determinado campo de
conhecimento, na medida em que podem interagir com qualquer situagdo do co-
tidiano. Na verdade, eles sdo abrangentes e constituem-se num alicerce que sera

utilizado pelo raciocinio humano (LORENZATO, 2008, p.27).

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Experienciacoes e Condicoes de Possibilidades

A proposta de intervengdo contemplou, ainda, para além da producao/pla-
nejamento/oferta de recursos didatico-pedagogicos, discussdes pertinentes e tro-

cas, visando entre elas:

No Ambiente de Aprendizagem: Comunicagdo alternativa a fim de permitir

uma comunicacao cada vez mais expressiva e receptiva; Acessibilidade metodo-

Proposta de intervencdo pedagdgica: atendimento educacional especializado
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logica por meio do planejamento de recursos visando adaptacdes curriculares,
baseados nas inteligéncias multiplas e no uso de variados estilos de aprendiza-
gem e participacao; Avaliacdo na dire¢do do desenvolvimento da aprendizagem
por meio dos atendimentos; Suporte e mediagdo no controle e na autorregulacao
das emoc¢des do estudante frente as propostas, a fim melhorar a qualidade das

interagdes, promovendo um espaco cada vez mais acolhedor e seguro.

Para com a Familia: Oferta de recursos para casa para o estimulo da vivén-
cia e da interacdo do estudante com as letras, as silabas e as frases, fora do am-
biente escolar, e dos atendimentos, de forma continua e gradual; Orientagdo para
a reserva de um tempo e ambiente especifico e adequado para o estudante desen-
volver as atividades encaminhadas pela Professora e/ou Educadora Especial, em
casa; Dicas de respeito e paciéncia ao tempo do estudante em aprender coisas
novas, como os conteudos curriculares, por exemplo, € a instigar e incentivar o
seu interesse em atividades e propostas que envolvam as capacidades fonologicas
¢ de leitura, bem como, no dia a dia ao passar por placas nas ruas, em mercados

e etc.

Por fim, a¢des afirmativas que viessem a priorizar o estudante como sujeito
de potencialidades (maior independéncia, qualidade de vida e inclusao social)
através da integragao com a Familia e com a Escola. E, a garantia de um arsenal
de recursos didatico-pedagogicos (objetos: materiais manipulativos) que sigam
contribuindo para proporcionar ¢ ampliar habilidades funcionais, e consequen-
temente, promover vida mais independente ¢ inclusdo, por meio da oferta de es-
tratégias que visem melhorar a funcionalidade frente a Paralisia Cerebral. Sendo
o termo funcionalidade entendido num sentido maior do que a habilidade em
realizar uma tarefa especifica, ou seja, oferecer recursos de e para intervencao

para a funcionalidade, que deve ser biopsicossocial, e diz de: fungdes e estruturas

Proposta de intervencdo pedagdgica: atendimento educacional especializado
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do corpo — deficiéncia; atividades e participagdo - limitagoes de atividades e de

participacao; fatores contextuais - ambientais e pessoais.

Isso porque a crianga aprende pela sua agao sobre o meio onde vive: a acao
da crianca sobre os objetos, através dos sentidos, que € um meio necessario para

que ela consiga realizar uma aprendizagem significativa (LORENZATO, 2008,
p.11).

CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusdo e o Atendimento Educacional Especializado apesar de deve-
rem ser garantia, de acordo com as necessidades especificas dos sujeitos pu-
blico-alvo, em prol da construcdo de um ambiente escolar inclusivo, esbarra
muitas vezes na falta de estrutura e, ainda, no preconceito estruturalmente en-

raizado nas esferas sociais.

Portanto, ¢ de suma importancia uma sociedade/escola/instituicao/am-
biente multifacetada/o, com espago para todos/as. Um movimento emergente
no contexto atual da Educacao Brasileira, por meio de uma Educacao de qua-
lidade que esteja de ‘olhos abertos’ para as especificidades de condigdes da

diversidade humana.

Proposta de intervencdo pedagdgica: atendimento educacional especializado
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Com isso, para que tal garantia se efetive como direito educacional, se faz
fundamental e urgente que suas tematicas e politicas publicas sejam amplamente
contempladas, discutidas ¢ conhecidas (técnica e cientificamente), seja pelas fa-
milias, corpo docente, gestores e demais profissionais do campo da Educacao, no
ambiente escolar e fora dele, além da organizagdo do processo de identificagao e

das estratégias para o devido acompanhamento especializado.

REFERENCIAS
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