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APRESENTACAO

Com muita satisfacdo e alegria apresentamos as/aos leitoras/es o E-book
Linguagens e educacao: conexoes entre o saber e o fazer docente, organizado
pelo professore Dr. Allan de Andrade Linhares, pelas professora Dr.? Luana Ma-
ria Gomes de Alencar e Dr.? Kricia de Sousa Silva, da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) e pelo Especialista Fran-
cisco Romario Paz Carvalho, egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(CAFS/UFPI) e mestrando pelo Programa de Pds-graduagdao em Letras (PPGL)
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

O objetivo central desse livro ¢ a socializagdo de estudos e pesquisas
realizados no ambito do Curso de Licenciatura em Pedagogia (CAFS/UFPI).
Tais estudos e pesquisas advém de trabalhos de conclusdo de curso e/ou de
projetos desenvolvidos no decorrer das disciplinas ofertadas no referido curso,
reunindo uma cole¢do de trabalhos que abordam a relagdo entre linguagem e
educacao, entrelacando-se ao saber-fazer docente. Neste livro, cada trabalho
oferece uma perspectiva unica e valiosa sobre ser e fazer-se docente, posto que
desempenha varias fung¢des importantes na sociedade e na vida de cada autor/a,
tendo em vista que a realizagdo de pesquisas ¢ fundamental para estudantes li-
cenciandas/os por diversas razoes, que vao além do simples ato de buscar infor-
magoes, constituindo-se como um processo formativo que busca integrar dife-

rentes areas do saber, conectadas pelas aprendizagens nas diversas disciplinas.

Desse modo, intensifica-se o desenvolvimento de habilidades que pos-
sibilitam a analise de dados e formulagdo de argumentos, essenciais para ala-
vancar o pensamento critico e a compreensdo do ser e do fazer-se docente. Ao
realizarem pesquisas, as/os discentes se tornam protagonistas do seu proprio
aprendizado, enfrentando os desafios académicos, preparando-se para a vida
profissional e explorando o que realmente lhes interessa, o que pode ocasionar
descobertas significativas sobre si mesmas/os e sobre o mundo, pois, ao apren-
derem a pesquisar, as/os discentes se tornam mais independentes em sua busca

por conhecimento.



A referida obra tem o intuito de ser mais um instrumento para que se dis-
ponha ao alcance de todas/os aquelas/es que atuam na area educacional, e mesmo
para além dela, buscando outra sociedade, outra cultura, outros saberes e valores,
que demandam ser aprimorados e/ou transformados em nossa época. Na obra,
somam-se aos trabalhos produzidos no ambito do CAFS, trabalhos de pesqui-
sadores/as de outras instituicdes que, gentilmente, colaboraram com a producgao

deste livro. Abaixo, apresentamos um resumo dos artigos contidos nesta obra.

O primeiro artigo, intitulado “Atribuicdo dos docentes frente a alfabeti-
zagdo e inclusao social no Brasil: abordagens para a diversidade e necessida-
des especificas”, ¢ de autoria das pesquisadoras Juliana Messias Sousa (CAFS/
UFPI), Maria Eduarda de Sousa (CAFS/UFPI) e Maria Kelly de Oliveira Silva
(CAFS/UFPI). O estudo teve como objetivo analisar os desafios enfrentados pe-
los docentes na implementacao de praticas inclusivas, além de avaliar o impacto
das politicas educacionais atuais nesse contexto e investigar como os docentes
lidam com os desafios da alfabetiza¢do e da inclusao social nas escolas brasilei-
ras, examinando suas atribui¢des, praticas pedagogicas € o impacto das politicas

educacionais.

O segundo artigo, intitulado “Oralidade como ferramenta pedagogica no
ensino da Lingua Portuguesa”, ¢ de autoria das pesquisadoras Maria Vitoria da
Silva (CAFS/UFPI), Marcia Raquel Reges (CAFS/UFPI) e Thaisa da Silva Bar-
bosa (CAFS/UFPI). As autoras defendem que a oralidade pode e deve ser usada
como uma ferramenta pedagogica no processo de ensino aprendizagem, cons-
truindo conhecimento duradouro, dando mais espaco ao género oral e utilizan-
do-a como instrumento de ensino. Com isso, a oralidade auxilia a pratica de lin-
guagem, garantindo de maneira eficaz a expressdo oral e interpretacao de textos,

ampliando o poder da leitura.

O terceiro artigo, intitulado “Jogos educativos online na alfabetizagdo:
um recurso pedagogico”, de autoria das pesquisadoras Raylyne de S4 Ferreira
(CAFS/UFPI) e Vitéria Maria Rodrigues Moreira da Silva (CAFS/UFPI), aborda
arelevancia dos jogos educativos online na alfabetizacao como um recurso peda-

gbgico ludico e como eles possibilitam o desenvolvimento do letramento digital.

O quarto artigo, intitulado “Contribuicdes dos textos multimodais para o

ensino de lingua portuguesa”, de autoria das pesquisadoras Junaina Rodrigues



Lima (CAFS/UFPI) e Katia Cilene de Sousa Mendes (CAFS/UFPI), analisa as
contribui¢des dos textos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa, conside-
rando a importancia da multimodalidade para as praticas do processo de ensino-
-aprendizagem.

O quinto artigo, intitulado “O ensino de oralidade na educagdo infantil:
sugestoes de trabalho com o género lenda”, de autoria das pesquisadoras Adria-
na dos Santos Rezende (CAFS/UFPI), Iza Maria Silva Martins (CAFS/UFPI) e
Livia Matias da Silva (CAFS/UFPI), investiga as possibilidades de se trabalhar
o género oral lenda na Educac¢ao Infantil, com a finalidade de promover o ensino
de oralidade nesta etapa educacional, por meio de uma proposta de mediagao

pedagogica voltada, especificamente, para a fase pré-escolar.

O sexto artigo, intitulado “O trabalho com oralidade e o ensino de lingua
materna nas salas de educacdo infantil: relato de pibidianas em formacao™, de
autoria das pesquisadoras Ellen Eduarda Oliveira Costa (CAFS/UFPI), Tainara
Pereira da Silva (CAFS/UFPI) e Caylane Maria Lima dos Santos (CAFS/UFPI),
apresenta a importancia da pratica de atividades, do uso de dindmicas e préaticas
pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento da oralidade e aprendiza-

gem da lingua materna com criangas da educagao infantil.

O sétimo artigo, intitulado “Interrompendo a colonialidade linguistica a
partir do ensino com o livro de lingua portuguesa”, de autoria dos pesquisadores
Francisco das Chagas da Costa Araujo (UFMA) e Alex Alves Egido (UFMA),
afirma que quando alunos/as nao refletem sobre a diversidade da Lingua Portu-
guesa, especialmente acerca das suas variedades tidas como nao padrdo, pode
ocorrer uma intensificacdo da marginalizag¢do dos/as falantes que se valem dessas

variedades, o que resulta em uma perpetuacao da exclusao deles/as.

O oitavo artigo, intitulado “Relagdes interdiscursivas entre o discurso amo-
roso € o discurso religioso no sertanejo universitario”, de autoria do pesquisador
Fabricio de Oliveira Nobre (SEE-PE) e da pesquisadora Luciana Maria de Aqui-
no (CEAD/UFPI), discorre sobre o género musical Sertanejo Universitario que
foi criado nos anos 2000, porém, a sua origem ¢ decorrente do século XX. Regis-
tra-se que, inicialmente, o género surgiu como musica caipira, em 1929. A partir
da musica caipira, idealizou-se a musica sertaneja no final de 1980 e, por fim, nos

anos 2000, criou-se o sertanejo universitario.



O nono artigo, intitulado “O letramento digital e a pratica docente”, de
autoria das pesquisadoras Ana Cristina da Silva Pereira (UFPI), Luana do Nas-
cimento Silva (UFPI) e Tatiele Beserra Ferreira (UFPI), discute sobre a tematica
de como os professore lidam com as tecnologias digitais no ensino da leitura e
na expansdo do aprendizado dela, uma vez que as possibilidades de se trabalhar
a leitura inserida no meio digital se torna cada vez mais indispensavel em virtu-
de de que a geracao atual lida com as tecnologias dentro e fora das institui¢des

escolares.

O décimo artigo, intitulado “A ludicidade nas praticas das professoras no
processo de leitura e escrita de alunos do 5° ano do ensino fundamental”, de au-
toria das pesquisadoras Fernanda Sousa de Oliveira (UESPI), Gabriele Santos
Lisboa (UESPI), Emerson Cardoso Siqueira (UESPI) e Dryelle Patricia Silva
de Souza (UESPI), defende que a ludicidade no contexto educacional requer co-
nhecimento sobre o que € o ludico, que ¢ entendido como um universo de agdes
que movimentam as/os alunas/os a aprenderem de maneira criativa e divertida,

podendo instituir como atividades as brincadeiras, os jogos e brinquedos.

O décimo primeiro artigo, intitulado “Desafios da educacao infantil no uso
de textos multimodais”, de autoria dos pesquisadores Carlos Daniel da Costa
Melquiades (CAFS/UFPI) e Daniel Evangelista da Silva Amorim (CAFS/UFPI),
investiga como os textos multimodais afetam o interesse e a compreensdo da
leitura em criangas da Educagao Infantil, além de explorar as percepcoes e desa-
fios dos professores ao implementar esses recursos em sala de aula. Utilizando
uma abordagem teorica, a pesquisa analisa estudos e literatura existente sobre o
tema, revelando que textos multimodais, como historias em quadrinhos e fabu-
las ilustradas, aumentam significativamente o engajamento € a compreensao dos
alunos. No entanto, a implementagdo dessa abordagem enfrenta desafios devido
a escassez de recursos tecnoldgicos e a rigidez do curriculo escolar. A pesquisa
destaca a importancia de investimentos em recursos didaticos modernos, tecnolo-
gias educacionais e formagdo continua para os professores, bem como a necessi-
dade de uma maior flexibilidade curricular para permitir abordagens pedagogicas
inovadoras. Conclui-se que os textos multimodais sdo ferramentas eficazes para
promover o interesse pela leitura, mas sua aplicacao pratica requer suporte insti-

tucional e infraestrutura adequada.



O décimo segundo artigo, intitulado “Refletindo sobre Atividades Pedago-
gicas: Estratégias para Criangas em Diferentes Fases do Desenvolvimento Psi-
cogenético”, de autoria das pesquisadoras Jaciara da Silva Santos (CAFS/UFPI),
Pricila Maria Azevedo de Sousa (CAFS/UFPI) e Rosielly Oliveira Benvindo
(CAFS/UFPI), destaca a importancia de integrar a alfabetizacdo com as expe-
riéncias de vida e linguagem das criancas, tornando o aprendizado mais signifi-
cativo e contextualizado. Além disso, o artigo discute as dificuldades que as/os
professoras/es enfrentam ao usar essas estratégias e as técnicas que podem ajudar

a superar esses desafios no ensino.

O décimo terceiro artigo, intitulado “Alfabetizacdo e letramento em
praticas de refor¢o escolar”, de autoria da pesquisadora Andressa Lima dos
Santos, analisa as concepgoes e praticas de alfabetizagdo e letramento que nor-
teiam o trabalho de professores em turmas de reforgo escolar, a fim de compre-
ender os encaminhamentos eleitos por esses professores no processo da apren-

dizagem inicial da linguagem escrita.

Em linhas gerais, as produgdes acima descritas caracterizam as contri-
bui¢des daqueles e daquelas, envolvidos em um trabalho de muitas maos, em
busca de avancos para a educagao publica brasileira, ao mesmo tempo em que
enfrentam desafios especificos, que se inquietam frente a tais desafios e que,
por meio do trabalho, buscam as partilhas, o compartilhamento, produzindo as
possibilidades e as estratégias para efetivar tal objetivo: a producao deste livro,
que ¢ um instrumento de comunicacao cientifica, que desejamos ser causador
de reflexdes e aglutinador de parcerias em busca de uma educacdo e de uma

sociedade melhores.

Dra. Grasiela Maria de Sousa Coélho
Coordenadora do curso de Pedagogia CAFS/UFPI
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ATRIBUIQIAO DOS DOCENTES FRENTE A
ALFABETIZACAOE INCLUSAO SOCIAL NO
BRASIL:ABORDAGENS PARA A DIVERSIDADE
E NECESSIDADES ESPECIFICAS

Juliana Messias Sousa!
Maria Eduarda de Sousa?
Maria Kelly de Oliveira Silva®

INTRODUGAO

No contexto educacional brasileiro, a alfabetizacao e a inclusao social sdao
questoes de extrema relevancia e desafio (Dalla Valle, 2024). A alfabetizagdo
¢ fundamental nao apenas para o desenvolvimento cognitivo ¢ académico das
criancgas, mas tambeém para sua integracao social e econdmica ao longo da vida.
No entanto, o Brasil enfrenta persistentes desafios nessa area, com indices de
analfabetismo funcional ainda significativos em certas regides e grupos popula-
cionais (Gontijo, 2022).

A inclusdo social, que visa garantir igualdade de oportunidades para to-
dos os individuos, independentemente de suas condigdes sociais, econdémicas ou
fisicas, ¢ um objetivo crucial na agenda educacional. A inclusdo ndo se resume
apenas a presenca fisica dos alunos na escola, mas também a efetiva participacao
e aprendizagem de todos (Dalla Valle, 2024).

Os docentes desempenham um papel central. Sao eles que, diariamente,

enfrentam o desafio de ensinar a ler e escrever, a0 mesmo tempo em que procu-

ram garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais,

1 Académica do curso de licenciatura em pedagogia Universidade federal do Piaui campus Amilcar
Ferreira Sobral.
2 Académica do curso de licenciatura em pedagogia Universidade federal do Piaui campus Amilcar
Ferreira Sobral.
3 Académica do curso de licenciatura em pedagogia Universidade federal do Piaui campus Amilcar
Ferreira Sobral.
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tenham acesso a uma educacdo de qualidade. No entanto, a forma como os do-
centes sdo atribuidos e apoiados em suas praticas pode determinar significativa-
mente o sucesso ou o fracasso na alfabetizacao e na promogao da inclusao social
(Vizzotto; Pino, 2020).

Portanto, € essencial investigar como as politicas de atribuicdo de docentes
estdo configuradas atualmente no Brasil, como essas politicas impactam a efi-
cacia da alfabetizacdo e como podem ser ajustadas para promover praticas mais
inclusivas e eficazes. Esta pesquisa busca contribuir para um entendimento mais
profundo dessas dinamicas, visando melhorar o sistema educacional brasileiro

¢ promover uma educagao mais igualitaria e acessivel para todos os estudantes.

Socialmente, investigar como as politicas de atribuicdo de professores im-
pactam a eficacia da alfabetizacao e a inclusao social ¢ crucial para promover uma
educagdo mais equitativa e inclusiva. Educagdo de qualidade ¢ um direito funda-
mental que influencia diretamente no desenvolvimento social e econdmico do pais,

além de ser essencial para a formagao de cidadaos criticos e participativos.

Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa contribui para o avango do co-
nhecimento ao examinar criticamente as praticas existentes, identificar lacunas
de pesquisa e propor novas abordagens para politicas educacionais mais eficazes.
Ao revisar a literatura existente, o estudo busca consolidar evidéncias e teorias
que podem orientar a formulacao de politicas publicas mais embasadas e direcio-

nadas as necessidades reais das escolas brasileiras.

Academicamente, a pesquisa oferece uma oportunidade para aprofundar
o debate tedrico e metodologico sobre a formagao e atribuicao de docentes no
contexto da alfabetizagdo e inclusdo social. Ao examinar diferentes abordagens
e praticas, os resultados podem informar tanto a formacao inicial de professores
quanto o desenvolvimento profissional continuo, capacitando os educadores a
enfrentar melhor os desafios educacionais contemporaneos.

O objetivo geral deste estudo ¢ investigar como as praticas de atribuigao
dos docentes podem ser otimizadas para promover a alfabetizacao eficaz e contri-
buir para a inclusdo social nas escolas brasileiras. Este estudo trata-se de uma re-
visdo de literatura, explorando e analisando as principais pesquisas e publicagdes
académicas relevantes sobre as praticas de atribuicao dos docentes, alfabetizagao

e inclusdo social no Brasil.

Volume 1
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O Papel dos Docentes na Promocao da Alfabetizaciao entre
Criancas em Idade Escolar no Brasil

A alfabetizacdo ¢ um processo fundamental no desenvolvimento humano
que capacita individuos a compreender, utilizar € comunicar-se por meio da lin-
guagem escrita. Vai além da simples habilidade de decifrar letras e palavras, en-
globando a capacidade de interpretar textos, escrever com coeréncia € expressar
ideias de forma clara (Xavier; Rodrigues, 2021).

Inicialmente, envolve a aquisi¢do das habilidades basicas de leitura e escri-
ta, que sdo essenciais para o sucesso académico e profissional. A alfabetizagdo ¢
um elemento crucial para a participacao plena na sociedade, permitindo que os
individuos se informem, expressem suas opinides € interajam de maneira signifi-
cativa com o mundo ao seu redor (Gontijo, 2022).

Para Dalla Valle (2024), esse processo ndo se limita apenas a infancia, pois
pode ocorrer ao longo da vida em diferentes contextos e niveis de complexida-
de. Para muitos, a alfabetizagdo representa um caminho para a emancipagao e
a igualdade de oportunidades, possibilitando o acesso a novos conhecimentos,

culturas e oportunidades econdmicas.

No Brasil, a alfabetizacdo ¢ um desafio continuo, com iniciativas gover-
namentais e sociais voltadas para a erradicacdao do analfabetismo funcional e
a promog¢do de uma educagdo de qualidade para todos. Esfor¢os concentrados
visam ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas também desenvolver habilidades
criticas e analiticas que sao essenciais para uma participagao cidada ativa (Viz-
zotto; Pino, 2020).

Conforme Cassia Suart ¢ Marcondes (2022, p.95):

O papel dos docentes na promogao da alfabetizacdo entre criangas em idade
escolar ¢ de suma importancia, pois influencia diretamente o desenvolvimen-
to cognitivo, emocional e social dos alunos. A alfabetizacdo ndo se resume
apenas ao dominio técnico das habilidades de leitura e escrita, mas engloba
também a capacidade de interpretar textos, compreender informagdes com-
plexas e expressar ideias de forma coerente e articulada.
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Em primeiro lugar, os professores desempenham um papel fundamental ao
criar um ambiente de aprendizagem estimulante e seguro. Isso envolve desde a
organizag¢ao fisica da sala de aula até a criagcdo de um clima emocional positivo
que favoreca a participacao ativa dos alunos. Um ambiente acolhedor nao apenas
facilita o aprendizado, mas também promove um maior engajamento por parte
dos estudantes, incentivando-os a explorar e experimentar com a linguagem es-

crita de maneira mais confiante e criativa (Lazarim, 2022).

Os docentes sdo responsaveis por selecionar e utilizar metodologias de en-
sino que sejam adequadas as necessidades individuais dos alunos. No Brasil, um
pais com uma rica diversidade cultural e socioecondmica, essa adaptagdo € essen-
cial para garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitario ao aprendiza-
do da leitura e escrita. Isso pode envolver o uso de estratégias diferenciadas para
atender a alunos com diferentes estilos de aprendizagem, necessidades especiais
ou contextos linguisticos diversos, promovendo assim a inclusdo e o respeito a
diversidade (Gontijo, 2022).

Segundo Cassia Suart e Marcondes (2022), no processo de alfabetizacao, os
professores tém o desafio de ndo apenas transmitir conhecimentos, mas também
desenvolver habilidades fundamentais como a compreensao de textos, a interpre-
tacdo critica e a produgao textual. Isso requer um planejamento cuidadoso das
atividades de ensino, que devem ser progressivamente mais complexas e desa-
fiadoras a medida que os alunos avangam em seu dominio da linguagem escrita.

Para Xavier e Rodrigues, (2021), além de ensinar habilidades técnicas, os
professores desempenham um papel crucial ao incentivar o prazer pela leitura e
escrita. Isso pode ser realizado através da escolha de textos variados e interessan-
tes, que despertem o interesse dos alunos € os motivem a ler por prazer. A promo-
¢ao de momentos de leitura compartilhada, debates literarios e projetos de escrita
criativa também sdo estratégias eficazes para desenvolver o gosto pela linguagem
escrita desde cedo.

Outro aspecto essencial do papel dos docentes na promocao da alfabeti-
zagdo ¢ o envolvimento ativo dos pais e responsaveis. Os professores desem-
penham um papel importante como mediadores entre a escola e a comunidade,

incentivando a participacdo das familias nas atividades escolares e fornecendo
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orientagdes para apoiar o aprendizado em casa. A colaboragdo entre escola e fa-
milia € fundamental para fortalecer o processo de aprendizagem e garantir o su-

cesso educacional dos alunos (Lazarim, 2022).

Vilaca e Bertini (2022) além do trabalho direto na sala de aula, os docentes
tém a oportunidade de influenciar politicas educacionais mais amplas. Participar
de discussoes sobre curriculos escolares, metodologias de ensino, formacao de
professores e recursos educacionais permite que os educadores contribuam ati-
vamente para melhorar o sistema educacional como um todo. Essa participacao
¢ fundamental para garantir que as politicas publicas estejam alinhadas com as

necessidades reais dos alunos e das comunidades escolares.

Lazarim (2022), afirma que o papel dos docentes na promoc¢ao da alfabe-
tizacdo entre criangas em idade escolar no Brasil ¢ multifacetado e estratégico.
Requer ndo apenas competéncias técnicas e pedagogicas, mas também um com-
promisso profundo com a equidade, a inclusdo e o desenvolvimento integral dos
alunos. Ao criar ambientes de aprendizagem acolhedores, adaptar suas praticas
pedagogicas as necessidades individuais dos alunos, promover o prazer pela lei-
tura e escrita, e colaborar ativamente com pais e responsaveis, os professores
contribuem significativamente para a constru¢cdo de uma sociedade mais educa-

da, inclusiva e participativa.
A Inclusao Social no Contexto Educacional Brasileiro

Para Rodrigues e Moreira (2021), a Inclusdo social refere-se ao processo
¢ ao objetivo de garantir que todos os individuos tenham acesso igualitario e
participacao ativa em diversos aspectos da vida em sociedade, incluindo edu-
cagdo, emprego, saude, cultura e lazer. E um conceito que visa eliminar bar-
reiras e discriminacdes que possam impedir a plena integragdo e participacao
das pessoas, especialmente aquelas que sdao historicamente marginalizadas ou
discriminadas.

No contexto educacional, por exemplo, inclusdo social significa assegu-
rar que todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas, intelec-
tuais, emocionais, econdmicas, ¢tnicas, linguisticas ou sociais, tenham acesso

a educacao de qualidade. Isso envolve ndo apenas o acesso fisico as escolas,
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mas também o desenvolvimento de politicas, praticas e recursos educacionais
que atendam as necessidades individuais de cada aluno, promovendo assim sua
aprendizagem e desenvolvimento integral (Costa Araajo; Costa, 2022).
A inclusdo social também esta relacionada a promocgao de uma cultura de res-
peito a diversidade e a valorizag@o das diferentes identidades e experiéncias
dos individuos. Isso implica em criar ambientes sociais, comunitarios € ins-

titucionais que sejam acolhedores e que reconhecam a contribui¢do tnica de
cada pessoa para a sociedade (Almeida; Silva; Oliveira Torres, 2021, p.08).

A inclusao social busca combater a exclusao social, que € o processo
oposto, caracterizado pela segregacao, marginalizacao e negacao de direitos e
oportunidades a certos grupos de pessoas. Ao promover a inclusiao, busca-se
fortalecer o tecido social, reduzir as desigualdades e promover uma sociedade
mais justa, onde todos tenham a chance de realizar seu potencial e contribuir

para o bem comum (Almeida; Silva; Oliveira Torres, 2021).

Em um pais tdo diverso como o Brasil, a inclusdo social na educagdo en-
frenta multiplos desafios. Um dos principais ¢ a necessidade de combater desi-
gualdades histdricas e estruturais que afetam o acesso e a qualidade da educagao
em diferentes regides do pais. A disparidade entre escolas urbanas e rurais, por
exemplo, e as diferengas no financiamento educacional entre estados € munici-
pios podem impactar significativamente a capacidade das escolas de oferecer

uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos (Xavier; Rodrigues, 2021).

A inclusdo social no contexto educacional brasileiro envolve a garantia
de que alunos com deficiéncia, transtornos de aprendizagem, altas habilidades/
superdotagao e outras necessidades especiais tenham acesso a recursos, adapta-
¢oes e apoios adequados para sua plena participagdo na vida escolar. Isso inclui
desde a disponibilidade de salas de recursos multifuncionais até a formagao de
professores capacitados para atender as necessidades educacionais especiais
desses alunos (Rodrigues; Moreira 2021).

Conforme Costa Araujo e Costa, (2022) no Brasil, politicas piblicas como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e a Politica Nacional de
Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tém sido fundamentais
para orientar e promover praticas inclusivas nas escolas. Essas politicas visam

nao apenas garantir o acesso, mas também promover a permanéncia, 0 SUCEsSo ¢
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a conclusdo dos estudos por todos os alunos, independentemente de suas condi-
¢oes individuais.

Os desafios da inclusdo social no contexto educacional brasileiro tam-
bém envolvem a promocao de uma cultura escolar inclusiva, que valorize e
respeite a diversidade em todas as suas formas. Isso implica na implementacao
de praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem as multiplas identidades
dos estudantes, promovendo o dialogo intercultural, o respeito as diferengas e
o combate a qualquer forma de discriminagdo dentro do ambiente escolar (Xa-
vier; Rodrigues, 2021).

Para os autores Vilaca e Bertini (2022) além do ambiente escolar, a inclusao
social na educagdo brasileira também esta intrinsecamente ligada ao desenvolvi-
mento de politicas educacionais que considerem as desigualdades sociais e eco-
ndmicas existentes no pais. Isso inclui a necessidade de investimentos continuos
em infraestrutura escolar, formagao continuada de professores, disponibilidade
de materiais didaticos acessiveis e adaptacao curricular para atender as necessi-

dades especificas dos estudantes.

A inclusdo social no contexto educacional brasileiro ndo ¢ apenas uma
questdo de justica social, mas também de desenvolvimento humano e econdmi-
co. Estudos mostram que sociedades mais inclusivas tendem a ser mais prosperas
¢ estaveis, beneficiando ndo apenas os individuos diretamente envolvidos, mas
toda a sociedade como um todo. Alcancar a inclusao social no sistema educa-
cional brasileiro requer um esfor¢o conjunto de governos, escolas, professores,
familias e comunidades. Requer politicas educacionais eficazes, investimentos
adequados € um compromisso continuo com a promog¢ao de uma educacao de

qualidade para todos, independentemente de suas diferengas individuais.

Os Desafios Enfrentados pelos Docentes na Implementacao de
Praticas Inclusivas no Contexto da Alfabetizacao

Para Bahia (2024) os desafios enfrentados pelos docentes na implemen-
tacdo de praticas inclusivas no contexto da alfabetiza¢do sdo diversos e com-
plexos, refletindo as realidades sociais, economicas e educacionais do Brasil. A

alfabetiza¢do ndo se limita apenas ao ensino das habilidades bésicas de leitura
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¢ escrita, mas também envolve o desenvolvimento de competéncias mais am-
plas, como a compreensdo de textos, a interpretacao critica e a capacidade de

expressao escrita.

Um dos principais desafios que os professores enfrentam ¢ a diversidade
de necessidades educacionais dos alunos. Em uma sala de aula inclusiva, podem
estar presentes estudantes com deficiéncias fisicas, sensoriais ou intelectuais que
requerem adaptagdes especificas para participar plenamente das atividades de
alfabetizacao. Por exemplo, alunos com deficiéncia visual podem necessitar de
materiais em formatos acessiveis, como braille ou dudio, enquanto alunos com
deficiéncia auditiva podem precisar de intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de

Sinais) ou legendas em videos educativos (Melo, 2015).

Teles (2018) afirma que além das necessidades especificas de alunos com
deficiéncias, os docentes também precisam considerar as demandas de estudantes
com transtornos de aprendizagem, como dislexia, discalculia e TDAH (Transtor-
no do D¢éficit de Atencao com Hiperatividade). Esses alunos podem beneficiar-se
de estratégias de ensino diferenciadas, tempo adicional para realizar tarefas ou

apoio individualizado para desenvolver suas habilidades de leitura e escrita.

Outro desafio significativo ¢ a falta de formagao adequada dos professores
em educac¢do inclusiva. Muitos educadores nao recebem durante sua formacao
inicial as habilidades e conhecimentos necessarios para atender a diversidade de
alunos encontrada nas salas de aula contemporaneas. A formacao continuada em
praticas inclusivas € crucial para capacitar os professores a identificar as neces-
sidades individuais dos alunos, adaptar o curriculo e as atividades de aprendiza-
gem, ¢ implementar estratégias pedagdgicas que promovam o sucesso de todos
os estudantes (Vizzotto; Pino, 2020).

Para Teles (2018), a infraestrutura precaria das escolas também representa
um desafio significativo. A falta de recursos fisicos, como salas de recursos mul-
tifuncionais equipadas com tecnologias assistivas, materiais didaticos adaptados
¢ acessibilidade arquitetonica, pode limitar a capacidade das escolas de oferecer
um ambiente inclusivo para todos os alunos. Acesso adequado a recursos edu-
cacionais ¢ fundamental para garantir que nenhum aluno seja deixado para tras

devido a barreiras fisicas ou materiais.
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Além dos desafios técnicos e praticos, hd também questdes relacionadas
a gestdo de turmas heterogéneas e ao equilibrio entre atender as necessidades
individuais dos alunos e cumprir os objetivos educacionais estabelecidos. Em
uma sala de aula inclusiva, os professores precisam encontrar um equilibrio
delicado entre oferecer suporte personalizado aos estudantes que precisam de
ajuda extra e desafiar os alunos que estdo mais avancados, garantindo que todos

tenham oportunidades iguais de aprendizado e crescimento (Melo, 2015).

Outro aspecto importante ¢ a resisténcia institucional e cultural a mudan-
ca. Algumas escolas e comunidades podem ainda ndo estar plenamente com-
prometidas com os principios da inclusdo, o que pode dificultar a implementa-
cdo eficaz de praticas inclusivas. Superar essa resisténcia requer um trabalho
continuo de sensibilizacdo, capacitagdo e engajamento de todos os envolvidos
no processo educativo, incluindo gestores escolares, pais e comunidades locais
(Amaral Ribeiro; Lucena; Santos Abreu, 2018).

Além dos aspectos técnicos e praticos, os desafios enfrentados pelos do-
centes na implementagao de praticas inclusivas no contexto da alfabetizagao
também sao influenciados por politicas educacionais e pela disponibilidade de
recursos financeiros. Investimentos adequados em formacgao de professores, in-
fraestrutura escolar e suporte educacional sdo fundamentais para garantir que
todas as criangas tenham acesso a uma educacado de qualidade e que sejam pre-
paradas para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo (Amaral Ribeiro;
Lucena; Santos Abreu, 2018).

A implementagdo de praticas inclusivas na alfabetizacdo demanda um
compromisso coletivo com a equidade educacional, o desenvolvimento profis-
sional continuo dos educadores e a criagdo de ambientes escolares que promo-
vam a participag¢ao plena e o sucesso de todos os alunos. Superar os desafios
envolvidos requer uma abordagem integrada que leve em conta as necessidades
individuais dos alunos, os recursos disponiveis ¢ o apoio de toda a comunidade

escolar.



21

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

As Politicas Educacionais atuais na Formacao e na Atribuicao de
Professores para o Ensino da Alfabetizacao

As politicas educacionais atuais desempenham um papel crucial na for-
magao e na atribuicao de professores para o ensino da alfabetiza¢do no Brasil,
influenciando diretamente a qualidade da educacdo oferecida e o desenvolvi-
mento profissional dos educadores. Essas politicas sdo formuladas com o obje-
tivo de promover a equidade, melhorar os padrdes educacionais e garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, especialmente no
que diz respeito a alfabetizacao, que ¢ a base fundamental para o aprendizado
futuro (Mesquita; Oliveira Martins; Poker, 2015).

Para Cossio (2018) um dos principais impactos das politicas educacionais
nas praticas de formagao de professores para a alfabetizacao esta relacionado aos
curriculos e diretrizes estabelecidos pelos sistemas de ensino. Esses documentos
definem os contetidos, competéncias e habilidades que os professores devem ad-
quirir ao longo de sua formagao inicial e continuada. A énfase dada a alfabetiza-
¢ao nessas diretrizes determina o foco e a prioridade que as instituigdes de ensino
superior devem atribuir a essa area do conhecimento durante a preparacao dos
futuros educadores.

A formacao inicial dos professores ¢ um dos pilares fundamentais das po-
liticas educacionais voltadas para a alfabetizacdo. O Ministério da Educagao
(MEC) estabelece diretrizes curriculares que orientam os cursos de licenciatura e
pedagogia, determinando os conteudos € competéncias necessarias para 0 €nsino
da leitura e escrita. E crucial que os curriculos incluam disciplinas especificas
sobre métodos de alfabetizacao, psicologia da aprendizagem e adaptagdes curri-
culares para alunos com necessidades especiais (Viédes; Brito, 2015).

Programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) e o Residéncia Pedagogica t€ém como objetivo integrar teoria e pratica
desde os primeiros semestres do curso, preparando os futuros professores para os
desafios reais das salas de aula. A inclusdo de estagios supervisionados e praticas
de ensino eficazes ¢ essencial para que os docentes desenvolvam habilidades pe-

dagdgicas solidas no ensino da alfabetizagcdo (Aguiar; Tuttman, 2020).
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Conforme Cossio (2018) a formacao continuada e o desenvolvimento pro-
fissional sdao fundamentais para apoiar os professores ao longo de suas carreiras.
Politicas como o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) ofe-
recem formagdo continuada especifica em métodos de alfabetizacao baseados em
evidéncias, atualizando os educadores com as melhores praticas pedagogicas.
Workshops, cursos de atualizagdo e participagao em comunidades de pratica sdo
oportunidades para a troca de experiéncias e o aprendizado continuo, essenciais

para aprimorar o ensino da leitura e escrita.

A atribuicdo de professores para o ensino da alfabetizagdo ¢ determinada
pelas politicas de concurso publico e critérios de alocacao estabelecidos pelos
sistemas estaduais e municipais de educacdo. Politicas que valorizam a meri-
tocracia e a qualificagdo académica garantem que cada escola tenha um quadro
docente qualificado e preparado para enfrentar os desafios educacionais locais. A
gestdo escolar também desempenha um papel crucial na organizacao do trabalho
pedagogico, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e suportan-
do o desenvolvimento profissional dos professores (Mesquita; Oliveira Martins;
Poker, 2015).

A implementacao eficaz das politicas educacionais depende da disponibili-
dade de recursos adequados nas escolas. Isso inclui desde materiais didaticos es-
pecificos para o ensino da alfabetizacao até tecnologias assistivas e infraestrutura
fisica que apoiam o aprendizado dos alunos, especialmente aqueles com necessi-
dades especiais. Investimentos em infraestrutura escolar sdo essenciais para criar
um ambiente de aprendizado seguro e inclusivo, que promova o desenvolvimen-

to integral dos estudantes em leitura e escrita (Tedesco, 2015).

As politicas educacionais incluem mecanismos de avaliacdo € monitora-
mento para verificar a eficdcia das estratégias adotadas. O IDEB e outras avalia-
coes externas e internas fornecem dados essenciais sobre o progresso dos alu-
nos em alfabetizacdo, orientando ajustes nas politicas e praticas educacionais.
A avaliacdo continua ajuda a identificar areas de melhoria e reconhecer praticas
pedagogicas eficazes, incentivando um ciclo de melhoria continua na educacao
(Aguiar; Tuttman, 2020).

As politicas educacionais impactam diretamente os programas de formacao

inicial de professores, que sdo responsaveis por preparar os novos docentes para
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atuarem na alfabetizacdo. A qualidade desses programas, a integragao teorico-prati-
ca oferecida e as metodologias de ensino de leitura e escrita ensinadas sao influen-
ciadas pelas diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacao (MEC) e pelos

sistemas estaduais € municipais de educacao (Cossio, 2018).

A implementa¢do de politicas educacionais também afeta a atribui¢do de
professores para o ensino da alfabetizagdo nas escolas. Politicas que priorizam a
valorizagdo dos professores, a promog¢ao de concursos publicos transparentes e
a alocacdo adequada de recursos humanos contribuem para garantir que escolas
em diferentes regides do pais tenham acesso a profissionais qualificados e capa-
citados para promover o aprendizado efetivo da leitura e escrita entre os alunos
(Aguiar; Tuttman, 2020).

Por outro lado, desafios como a distribuicao desigual de recursos educacio-
nais, a falta de investimentos adequados em formagao continuada de professores
e a infraestrutura precaria das escolas podem impactar negativamente a imple-
mentacao eficaz das politicas educacionais voltadas para a alfabetizacdo. Muitas
vezes, hd uma discrepancia significativa entre as politicas estabelecidas em nivel
federal e a capacidade dos estados e municipios de implementéa-las de maneira
eficiente e equitativa (Aguiar; Tuttman, 2020).

Para Dalla Valle (2024), além das politicas voltadas para a formacao inicial
de professores, as politicas de valorizagao e desenvolvimento profissional tam-
bém desempenham um papel crucial na qualificacdo dos docentes para o ensino
da alfabetizagdo. Iniciativas como programas de formagao continuada, cursos de
atualizacao em métodos de alfabetizacao baseados em evidéncias e suporte peda-
gbgico continuo sdo fundamentais para capacitar os professores a enfrentarem os

desafios contemporaneos no ensino da leitura e escrita.

O contexto politico também influencia a autonomia das escolas e a capaci-
dade dos gestores escolares de implementar praticas inovadoras e adaptativas no
ensino da alfabetizag¢do (Gontijo, 2022). Politicas que promovem a descentraliza-
¢ao administrativa e a participacao da comunidade escolar na tomada de decisoes
educacionais podem contribuir para criar ambientes escolares mais dinamicos
e receptivos as necessidades especificas dos alunos em relacao a alfabetizagao
(Aguiar; Tuttman, 2020).
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A avaliacdo e monitoramento das politicas educacionais sdo fundamentais
para verificar sua eficacia e impacto na formacao e na atribuicao de professores
para o ensino da alfabetizacdo. Instrumentos de avaliacdo periddica, como o In-
dice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e outras avaliagdes inter-
nas e externas, fornecem dados importantes para ajustar e aprimorar as politicas
existentes, garantindo que atendam efetivamente as necessidades dos alunos e

dos professores.

As politicas educacionais atuais tém um impacto profundo na formacao e
na atribui¢dao de professores para o ensino da alfabetizagao no Brasil. Elas mol-
dam as praticas de formacao inicial e continuada dos educadores, influenciam a
distribui¢do de recursos humanos nas escolas e orientam as estratégias adotadas
para promover o aprendizado eficaz da leitura e escrita entre os estudantes. Para
enfrentar os desafios emergentes e alcangar resultados educacionais positivos, €
essencial que as politicas sejam desenvolvidas e implementadas de maneira inte-
grada, colaborativa e alinhada as necessidades reais das comunidades escolares
em todo o pais (Gontijo, 2022).

METODOLOGIA

Este estudo ¢ uma revisdo de literatura que visa explorar e analisar as
principais pesquisas e publicagdes académicas sobre as praticas de atribui¢ao
dos docentes, alfabetizac¢ao e inclusao social no Brasil. O estudo comegou com
a 1dentificacdo e selecao de artigos, livros e publicacdes académicas relevantes
que tratam dos temas centrais da pesquisa. Essa selecdo ¢ baseada na relevan-

cia, atualidade e rigor cientifico das fontes.

Apos a coleta das fontes, realizou-se uma andlise critica do contetdo,
buscando identificar as principais tendéncias, desafios e lacunas nas praticas de
atribuicdo de docentes e suas implicacdes para a alfabetizacdo e inclusdo so-
cial. Essa analise permite uma compreensao aprofundada das interagdes entre
as politicas educacionais e as praticas pedagodgicas. As informacgdes extraidas
das fontes selecionadas sao sintetizadas para destacar os principais achados e
contribuir para a constru¢do de um panorama sobre a situacao atual da alfabe-

tizagdo e inclusdo social nas escolas brasileiras.
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Com base na analise e sintese, o estudo propde diretrizes e recomenda-
cOes para a melhoria das praticas de atribui¢ao de docentes, visando otimizar
a alfabetizagdo ¢ promover a inclusao social nas escolas. Essa abordagem me-
todologica permite que o estudo nao apenas compile informagdes existentes,
mas também contribua para o debate académico e a formulacdo de politicas

educacionais mais eficazes.

ANALISE DOS DADOS

A alfabetizacdo ¢ apresentada como um elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, essencial para sua integragao
na sociedade. O texto enfatiza que, apesar dos esforcos, o Brasil ainda enfren-
ta altos indices de analfabetismo funcional, especialmente em areas e grupos
populacionais vulneraveis. A inclusao social ¢ discutida como um objetivo cru-
cial, que vai além da mera presenca fisica dos alunos nas escolas, englobando

a participacao ativa e a aprendizagem de todos.

Os professores sdo identificados como pegas-chave no processo de alfa-
betizacdao e inclusdao. O texto ressalta que a eficacia na alfabetizacdo depende
da formacao e do suporte que os docentes recebem. Eles devem criar ambientes
de aprendizagem acolhedores e utilizar metodologias adaptadas as necessida-
des individuais dos alunos, promovendo a inclusdo e respeitando a diversidade

cultural e socioeconomica do Brasil.

Os desafios enfrentados pelos docentes sao variados e complexos. Entre
eles, destaca-se a diversidade de necessidades educacionais dos alunos, que re-
quer adaptacoes especificas para garantir a participacao plena de todos. A falta
de formacao adequada em educacdo inclusiva e a infraestrutura precaria das
escolas também sdo mencionadas como barreiras significativas. Além disso, a
resisténcia institucional e cultural a inclusdo pode dificultar a implementacao
de praticas inclusivas.

Os estudos analisados nessa pesquisa, afirma que as politicas educacio-
nais atuais, que tém um impacto direto na formagao e atribuicao de professores.
As diretrizes curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC)

sao fundamentais para garantir que os futuros educadores sejam capacitados
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em métodos de alfabetizacdo e adaptagao curricular. A pesquisa propde uma re-
visdo critica dessas politicas, buscando identificar lacunas e sugerir melhorias
que possam promover uma educagao mais equitativa e inclusiva. A promogao
de uma educacao de qualidade ¢ apresentada ndo apenas como um direito fun-
damental, mas também como um imperativo para o desenvolvimento social e

econdmico do pais.

Para melhorar as praticas de atribuicdo de docentes e otimizar a alfabe-
tizacdo e a inclusdo social nas escolas brasileiras, ¢ fundamental implementar
uma série de diretrizes e recomendagdes. Em primeiro lugar, a formagao inicial
¢ continuada dos professores deve ser aprimorada, incorporando disciplinas es-
pecificas sobre alfabetiza¢dao e educacdo inclusiva. Isso garantira que os educa-
dores estejam adequadamente preparados para atender as diversas necessidades
dos alunos. Além disso, ¢ essencial fornecer apoio e recursos adequados, como
materiais didaticos adaptados e tecnologias assistivas, para facilitar a inclusao
de todos os estudantes.

As politicas de atribuicio de docentes também necessitam de revisdo. E
importante que os professores sejam alocados em escolas e turmas de acordo
com suas competéncias e formacoes especificas, assegurando que todos os alu-
nos tenham acesso a educadores qualificados. Criar ambientes de aprendiza-
gem inclusivos ¢ outra recomendagao crucial; isso envolve a promog¢ao de um
clima escolar acolhedor que respeite a diversidade cultural e socioecondmica
dos alunos, utilizando metodologias adaptadas as suas necessidades.

O envolvimento da comunidade e das familias no processo educativo
deve ser incentivado, promovendo a participagdo ativa dos pais nas atividades
escolares e oferecendo orientagdes sobre como apoiar a alfabetizacdo em casa.
Além disso, ¢ necessario implementar sistemas de avaliagdo que considerem
nao apenas o desempenho académico, mas também o progresso na inclusao
social e na participagao dos alunos nas atividades escolares.

Por fim, ¢ fundamental monitorar continuamente as praticas de ensino ¢ a
eficacia das politicas de atribui¢ao de docentes, ajustando-as conforme neces-
sario para atender as demandas dos alunos. Essas diretrizes visam criar um sis-
tema educacional mais equitativo e inclusivo, onde todos os alunos possam ter
acesso a uma educagao de qualidade e desenvolver suas habilidades de leitura
e escrita de forma eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussoes sobre a atribuicao dos docentes frente a alfabeti-
zagao e inclusado social no Brasil, ¢ evidente que esse tema ¢ de extrema impor-
tancia para o contexto educacional do pais. A alfabetizacao nao apenas ¢ funda-
mental para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, mas também ¢ um
direito basico que impacta diretamente a inclusao e a igualdade de oportunidades

na sociedade.

Os docentes desempenham um papel central na promocgao da alfabetizagao,
enfrentando uma série de desafios que vao desde a diversidade de necessidades
educacionais dos alunos at¢ a falta de recursos e formagdo adequada. As politicas
educacionais atuais, embora busquem melhorar as condi¢des de ensino e apren-
dizagem, nem sempre conseguem alcangar todos os objetivos de forma eficaz

devido a limita¢des estruturais e financeiras.

A formacao inicial e continuada dos professores, impulsionada por politi-
cas como o0 PNAIC e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa, desem-
penha um papel crucial na preparacao dos educadores para lidar com as comple-
xidades da alfabetizagao em um ambiente inclusivo. No entanto, ¢ necessario um
compromisso continuo com o desenvolvimento profissional dos docentes € com
a melhoria das condic¢des de trabalho nas escolas.

A gestdo escolar também € essencial para apoiar os professores e criar um
ambiente propicio ao ensino da alfabetizagdo e a inclusdao social. Politicas que
promovam a valorizacdo dos educadores, a adequada atribui¢ao de recursos hu-
manos € materiais, € a implementacao de praticas pedagogicas inovadoras sdao
fundamentais para garantir que todos os alunos, independentemente de suas ca-
racteristicas individuais, tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Portanto, € necessario um esfor¢o conjunto entre governos, instituicoes de
ensino, gestores escolares, professores e comunidades para enfrentar os desafios
existentes € promover uma educagdo inclusiva e equitativa no Brasil. Investimen-
tos continuos em infraestrutura, formag¢do de professores e politicas educacionais
sensiveis as necessidades locais sdo cruciais para garantir que a alfabetizacao
seja verdadeiramente um instrumento de transformacao social e desenvolvimen-
to humano no pais.
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ORALIDADE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

Maria Vitéria da Silva'
Marcia Raquel Reges?

INTRODUCAO

A comunicacao oral sempre desempenha um papel fundamental na forma-
cdo das pessoas, além de ser uma expressao espontanea do ser humano, intera-
gindo diretamente entre os interlocutores, através de gestos, expressoes faciais e
entonacao da voz, que juntas formam os significados das palavras faladas, tor-
nando a comunica¢do mais rica € prazerosa, que cria um ambiente favoravel a

aprendizagem, motivando muito a vontade de ler.

Assim como destaca Andrade e Pereira (2015) em que o comportamento
humano em sua totalidade ¢ organizado pela linguagem e voltada para a comu-
nicagdo, para 1SS0 nos exprimimos € motivamos nosso pensamento através da
fala que ¢ um processo individual e social. Isto significa que a lingua € reciproca
entre sujeitos e a sociedade, sua manifestagdo ocorre através do discurso, que se

constroi em circunstancias social e historica.

A pesquisa deste trabalho € uma revisao literaria descritiva de cunho quali-
tativo, que apresenta estratégias de utilizacao da expressao oral como instrumento
de transformacao. Com isso, mostrando a relevancia da expressdo comunicativa
no género oral, ampliando a interpretacdo de textos e leituras, desenvolvendo o
ensino, através da dedicagao e empenho.

E inegével que o tema oralidade, cresce e se desenvolve, ja que o uso desta
ferramenta ¢ cada vez maior no ambiente escolar, por se tratar da forma mais

antiga de comunicagdo, que se baseia na fala e na escuta, construindo conexdes
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2 Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela UFPI-CAFS. E-mail: regesraquel92@gmail.com



32

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

duradouras entre as pessoas, permitindo a troca de ideias, conhecimentos e expe-

riéncias, além disso, saber escutar e falar ¢ a principal fun¢ao humana.

Além disso, a oralidade, quando bem articulada, possibilita o desenvolvi-
mento adequado, contudo, ndo pode ser tratada somente como meras conversas
ou expressao de opinides, ela deve criar uma atmosfera proximal que vai além
da exposicao de temas, mergulhando no sentido real do texto. Por esse motivo,
tratar a linguagem oral como instrumento de ensino desperta o interesse, melhora
comunicacao social, envolve pessoas de varios contextos, pois, diminui o medo

de falar em publico dando mais qualidade a interagao social.

ENSINO DA ORALIDADE

Para Silva (2009), a lingua e escrita sao dois sistemas distintos, em que a
escrita € um ato posterior ao da fala, e que muitas pessoas fazem uso da lingua
através da fala e ndo sabem escrever. Além disso, a linguagem falada seja a
mais utilizada pelas pessoas, existem no mundo muitos paises agrafos, isto €,
linguas que ndo sdo representadas por nenhuma forma de escrita. Sao aproxi-
madamente 3 mil linguas e apenas 110 possuem a escrita, evidenciando assim

a relevancia da fala.

Um dos aspectos fundamentais para a vida humana e social a fala, que € ex-
pressao vital do ser humano, pois ¢ por meio dessas interagdes com a fala, cons-
truimos conhecimento significativo e nos ajuda a organizar nossos pensamentos €
experiencias, ingressamos na sociedade que amplia as possibilidades de evoluir,
assim a oralidade ¢ a pratica de uso da lingua do pais de origem, por meios de

sons, em diferentes géneros textuais orais.

Para tanto Marcuschi (2010), em que a lingua se estabelece como um con-
junto de préticas sociais que estdo fundamentadas em usos: “essas praticas de-
terminam o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e das praticas
educativas numa sociedade [...]” (Marcuschi, 2010, p.18). Nessa perspectiva, a
oralidade pode ser compreendida como uma modalidade da lingua, tal como a

escrita, imprescindivel para o desenvolvimento sociocomunicativo das pessoas.

A oralidade envolve-se em contextos socioculturais, sendo associada as

varias expressoes individuais de quem hé pratica, com uso natural e producao
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sonoras, assim a oralidade une as pessoas, possibilita compartilhar ideias, falas e
pensamentos construindo conhecimentos reais e significativos vital para a comu-

nicagdo dos seres, em que a pessoa possa se inserir cada vez mais.

A escrita ¢ uma forma de comunica¢ao mais formal e estruturada, docu-
mentada Benveniste, 1996.p 259, o ser humano sempre busca os meios adequa-
dos em relagdo a oralidade, pois ela permitird a interagdo no contexto social, ja
que o discurso oral ¢ de forma coletiva, ou seja, o processo dessa ferramenta ¢
socializado com todos envolvidos, com a capacidade do género oral, exige bas-
tante dos estudantes, para que possam participar de maneira progressiva usando

a oralidade como forma de ensino.

De acordo com Marcuschi (2010) entende-se que a oralidade se estabelece
numa realidade em que o predominio do som da fala, por meio de diversas formas
e de varios géneros, sendo ela uma producao textual-discursiva com finalidades
comunicativas situada na oralidade. Entretanto, ¢ necessario reconhecermos que
a interagdao oral também ¢ multimodal/ multissemidtica, haja vista os aspectos
ndo-verbais que contribuem para sua caracterizagdo como fendmeno comunica-
tivo, como exposto a seguir:

[...] a comunicagdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios lin-
guisticos ou prosodicos; vai utilizar também signos de sistemas semioticos
ndo linguisticos, desde que codificados, isto €, convencionalmente reconheci-
dos como significativos ou sinais de uma atitude. (Dolz, Schneuwly e Haller,
2004, p. 134).

Ainda mais, ao se tratar de género da oralidade no ambito escolar na dis-
ciplina de lingua portuguesa, torna-se uma importante ferramenta pedagogica.
Com isso a oralidade ¢ defendida como um objeto de compreensao na lingua oral,
J& que a lingua original ndo sera igual aos métodos e praticas desenvolvidas em
sala de aula. Com isso os autores destacam-se:

Um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula ndo diz respeito a
ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor apenas que o aluno conver-
se com o colega sobre um assunto qualquer. Trata-se de identificar, refletir e
utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade oral.
(Santos, Mendonga e Cavalcanti, 2007, p. 89)

Sabe-se que a oralidade melhora o desempenho comunicativo no dia a

dia, o tom da voz que influencia ndo pode ser baixo e nem tao alto, mas sim de
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maneira equilibrada, em que todos escutem e entendam com qualidade. Quan-
do o género oral, bem trabalhado na escola produz um ambiente favoravel que
prepara os estudantes para a cidadania, construindo conhecimentos com emo-

coes e sentimentos.

ORALIDADE NA LINGUA PORTUGUESA

E fundamental utilizar a oralidade como ferramenta de ensino da Lingua
Portuguesa e até¢ em outras disciplinas, pois garante aquisi¢do no que tange as
escolas, como forma de socio- interacionismo, valorizando o registro oral da

lingua no cotidiano.

Percebe-se os professores que realizam o género oral com o objetivo da
preparacao para debates, semindrios, roda de conversas, que influencia no voca-
bulario dos estudantes e pode ser utilizado como método de aprendizagem, além
de desenvolver a interpretagao de textos, pois a oralidade e semidtica sao partes
importantes no estudo de linguagens. Desenvolve a expressao da fala que ajuda
na comunicacao significativa, incentivando discussdes primorosas, assim com o

objetivo de ampliar o letramento.

De acordo Marcuschi, 2001, p. 25 a oralidade ¢ vista como uma préatica
social, pois promove interagdo e socializagdo com outras pessoas, seja em es-
pagos escolares como também em nao escolares, como meio de se comunicar,
desde a maneira formal e informal, ambas transmitindo ensinamento com o0s
professores em dizer sobre determinado assunto. E bom ressaltar que a ferra-
menta do ensino da oralidade na disciplina de lingua portuguesa ¢ obter conhe-

cimentos dos estudantes.

Na medida em que o docente realizar o trabalho com a oralidade, seja em
quaisquer disciplinas, mas principalmente na lingua portuguesa ele observara a
forma da prontncia oral de seus alunos, pois a oralidade possibilita inimeros
beneficios: o pensamento critico, saber escutar aos colegas ou outras pessoas
durante escuta ativa, contribuindo com o trabalho em equipe, aprendendo ouvir o

outro, sabera argumentar em determinados assuntos.

Dessa forma, a necessidade do ensino da oralidade nas salas de aula, se tor-

na a cada dia mais importante, principalmente, entre os educadores que atuam no
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Ensino fundamental I e II, se torna imprescindivel refletir sobre o fendmeno ora-
lidade no contexto educativo, sinalizando para o tratamento da lingua oral como
acao institucional, reafirmando a continuidade das praticas que se estabelecem na

e pela linguagem.
A ORALIDADE NA BNCC

No ensino da lingua portuguesa do ensino regular os Parametros Curricu-
lares Nacionais PCN’s e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca
de maneira direta a importancia do ensino da oralidade no ensino de lingua por-
tuguesa e que cada escola construa em seus planos praticas para que a oralidade
seja ferramenta pedagogica de transformacao social, sendo assim veja:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participa¢do so-
cial efetiva, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a res-
ponsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguis-

ticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.
(BRASIL, 1997, p. 15).

A oralidade tem importancia no ensino como instrumento de comunicagao,
seja no ensino infantil, fundamental, médio ou até superior, ja que a linguagem
oral desenvolve organizagdo e pensamento critico, auxiliando nas ideias e expe-
riéncias, colaborando como ferramenta pedagdgica. Nessa perspectiva, o Refe-
rencial Curricular Nacional (1998, p.119) na Educagao infantil declara que:

“O trabalho com a linguagem oral, nas institui¢des de educagao infantil, tem
se restringido a algumas atividades, entre elas as rodas de conversa. Apesar
de serem organizadas com a inteng¢ao de desenvolver a conversa, se caracte-
rizam, em geral, por um mondlogo com o professor, no qual as criangas sdo

chamadas a responder em coro a uma unica pergunta dirigida a todos, ou cada
um por sua vez, em uma a¢ao totalmente centrada no adulto”

ESTRATEGIAS DA ORALIDADE COMO FERRAMENTA DE ENSINO

Segundo Dutra (2004), o homem se utiliza muitas ferramentas para se co-
municar na sociedade, ¢ um meio do uso da oralidade, como por exemplo chama-

da de video, radio, televisao dentre outros, pois existem varias maneiras de usar



a oralidade no cotidiano escolar, isto demonstra que a tecnologia contribui no
desenvolvimento de aprendizado com o servigo de comunicagdo oral, garantindo

metodologias adequadas com préticas orais.

Nesse sentido, a oralidade vai contribuindo no papel da escrita, mas de
alguma forma ¢ preciso estudar o ensino oral em atividades do cotidiano, com
isso ¢ primordial que professores incentive o uso da linguagem oral, valorizando
a sociolinguistica de cada estudante, com intuito de observar as dificuldades da
oralidade em pronunciar determinadas palavras e identificar os possiveis progres-

so no género oral.

Ao trabalhar o uso da oralidade como forma de ensino, vai muito além dos
materiais didaticos e com isso pode revelar uma enorme evolugao em relagdo a
oralidade ao longo do tempo. Observa-se um crescente reconhecimento da im-
portancia da oralidade na formacao do educando e do professor, por esse motivo
a inclusdo de contetido especificos e a proposicao de atividades que visam desen-
volver as habilidades orais dos estudantes. Ao trabalhar com a oralidade como
género de ensino, o professor pode auxiliar os alunos a desenvolverem diversas

habilidades essenciais para a vida.

A escola privilegia os letramentos escritos, destacando como mais impor-
tante a escrita formal, com registro documental como sendo modalidade central,
deixando de lado muitas vezes a oralidade, sendo assim veja:

A escola privilegia os eventos de letramento, elegendo a escrita como modali-
dade central do ensino da lingua portuguesa. Essa pratica gera deficiéncias na
aprendizagem, uma vez que dissocia as duas modalidades, desconsiderando a

necessidade de os alunos desenvolverem capacidades relacionadas aos géne-
ros orais (TEIXEIRA, 2014, p. 31).

Destacar a importancia da oralidade na sala de aula destaca e amplia o
desenvolvimento das relacdes humanas, em que a oralidade, facilita a pratica e
os processos de ensino e aprendizagem, contribuindo de maneira intensa a todas
as interacdes sociais e culturais, ampliando o envolvimento dos sujeitos ativos,
com registros de linguagens formais e informais, que faz com sua mensagem seja

captada da melhor forma, garantindo sucesso de suas utilizagdes.

Deste modo, a oralidade pode promover experiéncias nas quais as criangas

possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, contando
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histérias, rimas, parlendas, travas linguas, musicas, poesias, entre outras. Sendo
assim € na escuta, na participacdo em conversas, nas descrigdes, ou em grupo €
nas implica¢des com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamen-

te como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

A oralidade ¢ um método de ensino adequado para o processo de desenvol-
vimento de aprendizagem para o estudante, pois o género oral garantir ao edu-
cando expressar os textos em voz alta melhorando dic¢ao e pronuncia de palavras
e contribui para aperfeigoar a comunicagdo, de forma individual ou coletiva, ou
seja, quando o educando aprende a oralidade vai evoluindo com outras pessoas

na sociedade.

Segundo Bezerra e Rodrigues 2010, o trabalho com género popular, torna
mais facil, uma vez que € provavel que a crianga tenha contato com ele em dife-
rentes situagdes cotidianas e, na sua vida escolar, a crianca entra em contato no-
vamente com a parlenda, agora por meio também da escrita, partindo daquilo que
¢ ja conhecido, através da expressao oral, para o pouco conhecido que € escrever,

destacando a melhoria da capacidade de escrever em processo de alfabetizagao.

As rimas e versos em formas de parlendas sio combinagdes de palavras
com tematica infantil, que fazem parte do folclore brasileiro, passadas de gera-
¢do em geragao, as parlendas sao rimas usadas como brincadeira pelas criangas,

rimadas e tém ritmo e métrica quando recitadas.

De acordo com Storto e Brait 2020, os géneros do discurso sdo, para Bakhtin
(2019), tipos de enunciados relativamente estaveis, de acordo com o pensamento
de Bakhtin, os géneros, em primeiro lugar, constituem-se a partir de conjuntos de
textos que possuem elementos comuns, os quais os definem como pertencentes a
dominios semelhantes, englobando forma e funcao, assim Bakhtin 2019, destaca
que os géneros sdo historica e socialmente reconhecidos e definidos segundo seu
uso, sendo caracterizados por seu conteudo tematico, constru¢do composicional,
estilo, necessariamente mobilizados em uma esfera de atividade humana.

Os géneros do discurso, ¢ uma comunicagdo complexa e elaborada, como
um texto literario, um discurso politico ou um relatério cientifico, além disso, os
discursos sdo géneros textuais orais que enviam uma mensagem intensa € muito

utilizada em publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, o género oral no ambiente escolar ¢ de extrema importancia
para os alunos de escolas publicas e privadas, pois permite que eles usem a co-
municagdo que nesse caso € representado pela oralidade e de modo participativo
os estudantes vao se desenvolver na fala e no momento de escutar do seu colega
de turma, o que de fato ¢ fundamental. Alids, a oralidade nas praticas em sala de
aula, o professor contribui para o desenvolvimento e desempenho de habilidades
essenciais para a comunicagao, a argumentagdo, a escuta ativa, o trabalho em

equipe e o pensamento critico.

Desse modo, o estudo deste artigo Oralidade como ferramenta pedagdgica
de ensino na lingua portuguesa, foi analisado que o género oral em sala de aula, ¢
inviavel para que ocorra o ensino de modo produtivo com a utilizacao das ferra-
mentas pedagogicas como forma de instrugdo e aprendizagem e assim fazer com
que estd problematica na gere interferéncia no desenvolvimento do aluno, por

nao ser uma ferramenta tao utilizada no ambiente escolar.

A partir dessas reflexoes, este artigo manifestou-se um chamado para que
os docentes possam utilizar cada vez mais em suas aulas a oralidade com intuito
de formar seres criticos, isso por que na medida em que ¢ realizada gera uma
aquisi¢ao em que amplie o vocabulario dos alunos, pois trabalhar a fala ¢ ideal
para todos.
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JOGOS EDUCATIVOS ONLINE NA
ALFABETIZAQAO UM RECURSO PEDAGOGICO

Raylyne de Sa Ferreira
Vitéria Maria Rodrigues Moreira da Silva
Allan de Andrade Linhares

INTRODUCAO

Nos ultimos anos ¢ possivel perceber um aumento significativo na popu-
laridade dos jogos online, impelido pelo surgimento das tecnologias de internet
e com facil acessibilidade a smartphones, computadores e entre outros disposi-
tivos. Nesse contexto, torna-se evidente a relevancia de incorporar na educacao
os jogos educativos digitais, aproveitando esses meios tecnologicos de forma
produtiva para o desenvolvimento das criangas. E importante destacar que esses
jogos, além de oferecerem entretenimento, podem ser utilizados como ferramen-

tas para proporcionar diferentes formas de aprendizado de maneira ladica.

Além disso, os jogos online estdo cada vez mais presentes em nossas vidas,
especialmente de criangas, 1Sso porque conseguem cativar sua atencao € 1sso se
deve a varios fatores, incluindo a interagao com outras criancas, a diversidade de
temas e a possibilidade de socializagdo virtual com outras criangas. Garcia, Cruz
e Pesce (2023, p..255) afirmam que “A maioria das criangas nascidas nos ultimos
dez anos tem contato espontaneo com a tecnologia digital, pois nasceram nesse

contexto € ndo temem os botoes, luzes, cores, movimentos e novidades”.

Diante disso, norteou-se a seguinte pergunta de pesquisa: Como o/a profes-
sor/a podem fazer um bom uso dos jogos online para auxilia no desenvolvimento
de aquisicao de escrita? Ademais, o presente estudo, tem como objetivo geral
investigar como os jogos educativos online podem ser utilizados como uma fer-

ramenta eficaz na alfabetizacdo no desenvolvimento da escrita.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei 9.394/96), o texto
inclui a educacao digital como dever do Estado na educagao publica por meio da
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garantia de conectividade de todas as instituicoes publicas de educagdo basica e
superior a internet de alta velocidade. Nesse sentido, ¢ fundamental que o siste-
ma educacional brasileiro acompanhe essas mudangas, para que os estudantes

tenham uma educacao mais rica ¢ interativa.

A metodologia utilizada consistiu em uma pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo com base em trabalhos ja publicados disponiveis nas bases de dados,
ScIELO e Google Académico. Além disso, o presente trabalho ¢ contemplado
com um jogo selecionado do site “Escola Games” que trabalha o reconhecimento
e aprendizagem de silabas e auxilia na aquisi¢cao da escrita, como também pro-

move o desenvolvimento do letramento digital.

CONSIDERAGOES INICIAIS SOBRE JOGOS EDUCATIVOS ONLINE

Inicialmente, € valido mencionar que nos ultimos anos houve diversos
avangos no campo da tecnologia e educacdo. Com a modernidade, percebe-se
um mundo cada vez mais digital e conectado, onde criangas t€m acesso precoce
a dispositivos tecnoldgicos como tablets, celulares e computadores. Com isso,
explorar o potencial educativo, utilizando os jogos educativos online nas escolas,
torna-se essencial proporcionando novas oportunidades para aprimorar o ensino,
especialmente na alfabetizagdo. Os jogos educativos online ndo apenas introdu-
zem elementos ludicos ao aprendizado, tornando-o mais atrativo € motivador
para os alunos, mas também oferecem uma estratégia eficaz para promover um
aprendizado significativo.

A alfabetizacdo ¢ um processo complexo e exige da crianca uma concen-
tracdo que ela ainda esta desenvolvendo. Por essa razdo, a proposicdo de

atividades ludicas pode ajudar na aquisi¢do da escrita. (Pesce, Cruz, Garcia,
2023, p.258)

Em conformidade com este pensamento, percebe-se que a crianca em
fase de alfabetizacdo requer uma aten¢ao minuciosa dos professores. De acordo
com as autoras, as criangas nessa fase se encontram na idade de brincadeiras, ¢
as atividades ludicas auxilia na aquisi¢cdo do sistema de escrita alfabética. Em
razdo disso, atividades que envolvem ludicidade sdo extremamente importan-

tes. Ademais, na opinido de Pesce, Cruz, Garcia (2023, p.257): “Varias sao as
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estratégias de ensino utilizadas pelo/a professor/a alfabetizador/a, sendo o jogo

uma delas”.

Em conformidade com (Ramos; Prado, 2020, p.433) “A utilizacao de jo-
gos digitais na alfabetizacdo ¢ uma estratégia que possibilita agregar o ludico
ao ensino, contribuindo com a mobilizacdo do estudante para o seu aprendiza-
do”, acreditamos que a presenca desses jogos digitais na alfabetizagdo ¢ uma
estratégia inovadora que proporciona um ambiente mais dinamico e envolvente
para os alunos aumentando significativamente a motivacdo do estudante. Essa
abordagem promove um aprendizado mais agradavel e alinhado com os inte-
resses da nova geracao, que estdo cada vez mais familiarizados com as tecno-
logias.

A inser¢do dos jogos na pratica pedagdgica requer do professor o exato
conhecimento de como aquele jogo pode contribuir para o conhecimento
buscado. Por isso ndo basta apresentar o jogo as criangas. E preciso pensar
em como o jogo pode fazer parte integrante da aula, elaborada e planejada
para promover a participagdo e a experimentagdo do sujeito na constru-

¢do de conhecimento sobre a escrita de forma ludica e prazerosa. (Ribeiro,
2012, p.112)

Vale dizer, que as criancas convivem desde muito cedo com o mundo das
tecnologias. Desse modo, ¢ necessario integrar o uso dos jogos online na educa-
¢do, com o objetivo ndo somente de entretenimento e despertar o interesse natu-
ral das criancas, mas também as incentivamos a construir conhecimento sobre a
escrita e habilidades de maneira mais engajadora. No entanto, cabe ao professor
fazer uma analise cuidadosa e selecionar jogos que estejam alinhados com os ob-

jetivos pedagodgicos especificos que ira alcancar o sucesso desejado.

CONCEITUANDO ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A alfabetizagdo vai além da decodificacao de um codigo, ela € um conjunto
de procedimentos, de técnicas e habilidades para que seja possivel a pratica de
escrita e da leitura. (Soares 2021) conceitua a alfabetizagdo como um:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades necessarias para a pratica da leitura

e da escrita: dominio do sistema de representacdo que ¢ a escrita alfabéti-
ca e das normas ortograficas, habilidades motoras de uso de instrumentos



de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler, habilidades de escrever ou ler, seguindo convengdes da
escrita, tais como a dire¢do correta da escrita na pagina (de cima para bai-
xo0, da esquerda para a direita), a organizagdo espacial do texto na pagina a
manipulagdo correta e adequada dos suportes em que se escreve € nos quais
se l¢é livro, revista, jornal papel etc. (Soares, 2021, p.27)

Dessa maneira, a apropriacdo da tecnologia da escrita € um processo que
val além do simples aprendizado de letras e palavras. A alfabetizacdo leva em
conta o dominio das técnicas e habilidades imprescindiveis para escrevermos €
lermos de forma eficiente e apropriada, refere-se ao dominio e entendimento do
sistema de escrita alfabético, como também ao reconhecimento das correspon-
déncias entre letras e sons. Além disso, envolve o desenvolvimento de capaci-
dades motoras para escrever, adotarmos umas posturas corretas, a aprendizagem
de que escrevemos da direita para a esquerda, de cima para baixo. Portanto, esse
processo ¢ fundamental tanto para o desenvolvimento da competéncia em leitura

e escrita, como também para a comunicacao e o aprendizado ao longo da vida.

No livro “Alfaletrar: Toda crianca precisa aprender a ler e escrever”, So-
ares (2021) ressalta que a alfabetizagdo nao pode ser discutida sem falarmos do
letramento. A autora explora como a crianga aprende o sistema de escrita alfabé-
tico, destacando a importancia de trabalhar os usos sociais da leitura e da escrita
e producao de textos reais. Para ela, alfabetizacdo e o letramento sdo processos
distintos, porém, indissocidveis.

Soares (2021) argumenta:

Em outras palavras, aprender o sistema de escrita alfabético de escrita, e
contemporaneamente, conhecer e aprender seus sociais: ler, interpretar e

produzir textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar
(Soares, 2021, p.12)

Portanto, Alfaletrar, ¢ um conceito que une duas dimensoes: a alfabeti-
zagdo ¢ o letramento. Essa proposta, consiste em nao apenas alfabetizar, mas
garantir que a crianca leia textos, intérprete e realize o uso social da leitura e da
escrita, aplicando essas habilidades em diferentes contextos sociais. Posto isto,
para Soares (2021):



Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencial-
mente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos €
a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e
interdependentes. A alfabetizagdo - a aquisi¢do da tecnologia da escrita ndo
precede nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende
a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura
e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (Soares,
2021, p.27)

O letramento corresponde a capacidade de utilizar a escrita em praticas
sociais. Refere-se ao uso efetivo da leitura e da escrita em contextos reais e sig-
nificativos. E um processo que envolve a competéncia de realizar interpretagao,
além de compreender e produzir textos de maneira efetiva e contextualizada.
Logo (Pesce, Cruz, Garcia p.256) afirmam:

O letramento ¢ a producdo e/ou compreensao de diferentes textos que circu-
lam socialmente, como bilhete, receita, jornal, entre outros, que facilitam as
atividades cotidianas das pessoas. Ao interpretar e produzir textos escritos em
diferentes géneros, o/a aprendiz ¢ instigado/a a pensar sobre quem escreve €

em que situagdo escreve; 0 que se escreve; a quem o texto se destina e com
que finalidades (Pesce, Cruz, Garcia, 2023, p.256).

Dessa forma, existe diversos textos que circulam no meio social e quando
realizamos a leitura e compreendemos a importancia desses diferentes géneros
textuais, € onde o letramento faz-se presente. Destacando a importancia de refle-
tirmos a respeito dos aspectos essenciais do processo comunicativo. Isto inclui,
considerar quem esta escrevendo € 0 contexto em que a escrita ocorre, quais sao
os temas e conteudos abordados, qual a finalidade do texto, quem ¢ o autor, para

quem ele se destina, isto ¢, nos leva a varias reflexoes.

O letramento vai além do ler e escrever, ele tem por caracteristica, uma
fungdo social, enquanto a alfabetizagdo encarrega-se em preparar o indivi-
duo para a leitura e um desenvolvimento maior do letramento do estudante.
Nesse sentido, alfabetizagdo e letramento se unem e enriquecem o desen-
volvimento do aluno. Alfabetizar ¢ uma pratica necessaria na atualidade, e
deve-se alfabetizar letrando, para que se possa atingir a educagao de quali-
dade e produzir o ensino, de forma que os estudantes ndo sejam apenas um
deposito de conhecimentos e saberes, mas que venham a serem criticos e
transformadores da sociedade (Mendes, Oliveira e Mendes, 2021)
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Portanto, o letramento ndo se restringe a mera aquisi¢ao de leitura e escri-
ta, sua principal peculiaridade, ¢ a sua finalidade social. Assim sendo, ¢ de suma
importancia que a alfabetizagdo e o letramento caminhem lado a lado com a
finalidade de proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa e aperfei-
coada. Conforme Soares (2021), ¢ importante ndo apenas alfabetizar os alunos,
mas alfabetizar letrando

Diante do exposto, a alfabetizacdo e o letramento sdo elementos impres-
cindiveis na educagdo. Esses dois processos estdo intimamente relacionados, em-
bora constituam conceitos diferentes desempenham papéis complementares no
processo educacional. Ambos ndo apenas possibilitam aprendizagem das habili-
dades da escrita e da leitura, mas também proporcionam o desenvolvimento da
capacidade de criar e interpretar textos em variados contextos sociais.

Como ha especificidades no uso da escrita em cada contexto, a palavra le-
tramento ¢ muitas vezes usada no plural - letramentos ou acompanhada do
prefixo multi- ou do adjetivo multiplos: multiletramentos ou letramentos mul-
tiplos. Em segundo lugar, letramento tem assumi- do também um sentido
plural porque o conceito ¢ ampliado para designar diferentes sistemas de re-
presentagdo, ndo s6 o sistema linguistico: letramento digital, letramento mu-

sical, letramento ma- tematico (também chamado numeramento), letramento
cientifico, letramento geografico etc. (Soares, 2021, p.32).

Em sintese, em razdo das especificidades e das variagdes no uso da escrita
em diferentes contextos, a expressao “letramento” € frequentemente utilizada
no plural, como “letramentos” ou “ multiletramentos . Este termo ¢ emprega-
do para retratar a capacidade de lidar com divergentes formas de comunicagao
e expressdo escrita em contextos especificos. Assim, 1sso inclui, a titulo de
exemplo, o letramento digital, que se refere a habilidade de usar e entender as

tecnologias digitais.

POSSIBILIDADES DE ENSINO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
DIGITAL

No cenario atual, o letramento digital emerge como uma habilidade indis-
pensavel para a navegacao eficaz no mundo contemporaneo, onde as tecnologias
digitais permeiam todos os aspectos da vida cotidiana, incluindo o ensino e a

aprendizagem. A medida que a tecnologia se torna uma parte integral do cotidia-
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no, o desenvolvimento do letramento digital se torna crucial para a formagao dos
estudantes. Segundo Glotz e Araujo (2014):

O letramento digital ¢ um processo cuja expansdo estd se tornando cada vez
mais necessaria em nosso momento atual, num contexto de mudanca social
em que as tecnologias, principalmente as TICs, a cada dia ocupam espagos
em todos os setores da sociedade; ndo ha como deixar de lado a questdo de
que o ndo dominio das linguagens digitais ja esta gerando um novo tipo de
excluido: o digital (Glotz e Araujo, 2014, p. 06).

No contexto educacional, essa realidade ¢ particularmente significativa.
A medida que as Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio — TDICs
se tornam cada vez mais integradas as praticas pedagogicas, a capacidade dos
alunos de utilizar e compreender essas tecnologias se torna crucial para seu
sucesso educacional. Contudo, ainda existem profissionais da educagao que
demonstram receio em adotar essas tecnologias nas escolas. Esse receio pode
derivar de diversos fatores, incluindo a falta de familiaridade com as ferramen-
tas digitais e a preocupagao com a eficacia dessas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem.

Reconhecendo a importancia do letramento digital, a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC, 2017), ressalta que, o aluno precisa compreender, uti-
lizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicag¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais para se comunicar,
acessar e discriminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver proble-
mas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva. Neste contex-
to, Souza (2023), afirma que:

letramento digital ¢ uma realidade na vida das criangas, o que possibilita que
o educador, utilizando a tecnologia digital nas atividades escolares, crie situa-
¢oes de aprendizagem que motivem e despertem o interesse, que permitam o
compartilhamento de experiéncias e a interacao (Souza, 2023, p. 86).

A familiaridade das criangas com a tecnologia desde cedo torna o letra-
mento digital uma parte essencial do seu cotidiano. Esse cenario permite que
os educadores integrem ferramentas digitais de forma mais natural e eficaz
no processo de ensinoaprendizagem. A implementagao das tecnologias digitais
nas atividades escolares nao s motiva e desperta o interesse dos alunos, mas
também torna as aulas mais envolventes e relevantes.
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Ferramentas como jogos educativos, plataformas interativas e recursos
multimidia podem transformar o aprendizado em uma experi€ncia mais praze-
rosa e significativa. Além disso, a tecnologia permite a criagao de situacdes de
aprendizagem personalizadas, que atendem as necessidades e interesses especifi-
cos de cada aluno, enriquecendo o processo educativo € promovendo um apren-

dizado mais profundo e duradouro. Dessa forma, Souza (2023), destaca que:

Ferramentas como jogos educativos, plataformas interativas e recursos multi-
midia podem transformar o aprendizado em uma experiéncia mais prazerosa
e significativa. Além disso, a tecnologia permite a criagdo de situacdes de
aprendizagem personalizadas, que atendem as necessidades e interesses espe-
cificos de cada aluno, enriquecendo o processo educativo e promovendo um
aprendizado mais profundo e duradouro (Souza, 2023, p.86).

Essas abordagens tecnologicas ndo apenas facilitam o acesso a recursos
educacionais digitais, mas também potencializam o desenvolvimento de habili-
dades essenciais nos estudantes, como a resolucao de problemas, a colaboracao e
a criagdo de contetidos em ambientes digitais.

Portanto, ¢ fundamental que os educadores recebam formacao adequada
e continua para utilizar essas ferramentas de maneira eficaz, garantindo que as
praticas pedagodgicas estejam alinhadas com os objetivos da BNCC e contribuam
para uma educag¢ao mais inclusiva e adaptada as necessidades contemporaneas.
A integracdo eficaz da tecnologia digital no ambiente escolar ndo sé enriquece
o aprendizado, mas também prepara os alunos para os desafios do século XXI,

promovendo uma educacado de qualidade e equitativa para todos.

DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA DAS CRIANCAS

Antes de tudo, para abordar a respeito do desenvolvimento da escrita infan-
til, ¢ fundamental compreender que esse processo € composto por varios niveis,
nos quais as criangas avangcam gradualmente. Além disso, € importante ressaltar
que nem todas as criancas transitam necessariamente por esses niveis de maneira
uniforme. Neste contexto, o papel do educador € crucial, para que esteja atento ¢
comprometido, para facilitar o desenvolvimento das habilidades de escrita con-

tribuindo significativamente para este processo.
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Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosk, sdo importantes pesquisadoras que con-
tribuiram consideravelmente com o seu estudo sobre a psicogénese da lingua
escrita para a educagdo, uma vez que essa teoria revolucionou a area da educagao
formulando uma concepg¢ao de que as criangas passam de uma hipdtese de escrita
para outra, deixando de lado a ideia da escrita apenas como a decodificagdo de

um cddigo. Dessa forma, (Mendonca e Mendonga, 2011) argumenta:

Portanto, a Psicogénese da lingua escrita descreve como o aprendiz se apro-
pria dos conceitos e das habilidades de ler e escrever, mostrando que a
aquisi¢do desses atos linguisticos segue um percurso semelhante aquele que
a humanidade percorreu até chegar ao sistema alfabético, ou seja, o aluno,
na fase pré-silabica do caminho que percorre até alfabetizar-se, ignora que
a palavra escrita representa a palavra falada, e desconhece como essa repre-
sentacao se processa. Ele precisa, entao, responder a duas questdes: o que a
escrita representa e o modo de constru¢do dessa representacdo. (Mendonga
e Mendonga, 2011, p.39).

De acordo com Ferreiro e Teberosk(1986), inicialmente a crianga perpassa
por duas fases denominadas icOnica e garatuja. Para tanto, (Pinheiro e Cavalcan-
te,2019, p.35) argumenta, “O desenvolvimento da escrita com as criangas ocorre
semelhante a forma como os primitivos pensavam representar suas mensagens
através do desenho”. Esta afirmac¢do nos leva a compreender que se trata da fase
icOnica, em que a crianga tem o entendimento que escrever ¢ desenhar. Ademais,
na fase das garatujas as criangas comegam a observar que a escrita nao ¢ desenho,
portanto elas buscam imitar as letras cursivas dos adultos fazendo tragos, rabis-

cos, linhas sinuosas que para elas representa a escrita.

Em conformidade com os estudos de Ferreiro ¢ Teberosk(1986) e Soares
(2021), a respeito dos demais niveis de escrita elaboramos um quadro que sinte-

tiza as caracteristicas correspondentes a cada um.




Nivel Nivel sildbico Nivel Silabico Nivel Nivel
Présilabico Alfabético Alfabético Ortografico
J& sabem que a
escrita representa a
p . . Conhece o valor
. fala e que a cadeia A crianca
As criangas sonoro de todas
. sonora da palavra compreende
ja sabem que se . ou quase todas
pode ser fragmento. que a escrita Neste elas
escreve com as letras.
Em um momento representa 0s compreendem
letras, no entanto . Estabelece -
~ inicial usam uma sons da fala ~ a existéncia
nao conseguem ~ relacdo entre
. letra para cada sdo capazes de regras
relacionar a , . ) . fonema grafema. .
. silaba mais de identificar e . ortograficas a
escrita com os . Possui a .
. sem correspondén | segmentar alguns ~ serem compridas
sons da fala. Além | " ] compreensao .
. cia sonora (Nivel fonemas na escrita,
disso, possuem g T de que cada .
L. sildbico sem valor | individuais dentro embora ainda
um repertorio de , letra corresponde
. sonoro). Em outro das silabas, possam cometer
letras limitados. . ao0s sons menores
~ momento elas correlacionand . erros na
Estdo presas ao . da silaba. Neste
. j& conseguem 0-0s com as s . ortografia.
Realismo nivel a crianga
. escrever uma letra letras que os L
nominal. escreve alfabética
correspondente ao representam.
) o mente.
som (Nivel sildbico
com valor sonoro).

Mediante ao exposto, em relacao ao desenvolvimento da escrita das crian-
cas, percebe-se que elas progridem de niveis gradualmente para que se apropriem
do sistema de escrita alfabética. Diante disto, nota-se entao, a relevancia de me-
todologias eficazes para proporcionar essa apropriacdo de escrita. Portanto atual-
mente, 0s jogos educativos online sao um forte aliado nesse processo, proporcio-
nando ndo somente o auxilio na aquisicao da escrita das criancas, mas também o

desenvolvimento do letramento digital.

JOGOS ONLINE NA EDUCAGAO

Quando pensamos na incorporagao dos jogos educativos online na educa-
¢do, isto demanda muita atencao e dedicacdo para que realmente os fins dessa
pratica sejam alcangados. Nesse sentido, a escolha de um determinado jogo nao
devera ser aleatoria, para isso o professor desempenha um papel crucial, ele
deverd ter uma proposta clara de qual serd o objetivo a ser estabelecido, para
que assim o jogo realmente contribua para o processo de aprendizagem das

criancas.



Diante disto Ribeiro (2012) afirma:

A inser¢do dos jogos na pratica pedagogica requer do professor o exato conhe-
cimento de como aquele jogo pode contribuir para o conhecimento buscado.
Por isso ndo basta apresentar o jogo as criangas. E preciso pensar em como o
jogo pode fazer parte integrante da aula, elaborada e planejada para promover
a participacdo e a experimentacao do sujeito na constru¢cdo de conhecimento
sobre a escrita de forma ludica e prazerosa (Ribeiro, 2012, p.112).

Com base em (Pinheiro e Cavalcante, 2019, p.37) “Os jogos digitais edu-
cacionais sdo softwares interativos e ludicos com variados contetidos educa-
tivos criados no intuito de entreter, divertir e ensinar um determinado assunto
atraves de seus desafios, design e fantasias”. Portanto, estes jogos podem serem
utilizados ndo somente como uma forma de entretenimento, de passa tempo,
mas também com a finalidade voltada para a aprendizagem significativa, como
a aquisicao da escrita. Os alunos veem os jogos digitais como uma forma praze-
rosa de aprender, pois contam com mecanismos abundantes de imagens, sons,

além de desafios que instigam o interesse das criangas pelas jogadas.

Atualmente, € possivel encontrar na internet uma gama de jogos online
que empregam habilidades de aquisi¢ao da escrita, que auxiliam a aprendiza-
gem e o reconhecimento das letras, das silabas, de conhecer e dominar o siste-
ma alfabético, de utilizar a convengao ortografica, entre outras. Além disso, os
jogos educativos digitais proporcionam uma oportunidade valiosa para o de-
senvolvimento de habilidades tecnologicas essenciais e ndo somente as linguis-
ticas, ele possibilita a aprendizagem e dominio gradual do mouse, das teclas, de
programas e de outros recursos que estao disponibilizados nos computadores,

celulares e na internet.

Propiciando assim o letramento digital. Desta maneira Ribeiro (2012),
enfatiza que:

Os jogos que exploram conteudos linguisticos apresentam, muitas vezes, para

o jogador, desafios baseados na correspondéncia entre palavra e imagem, na

busca por letra ou palavra a partir de sua representagao sonora, na (re)constru-
¢do da palavra a partir de suas letras, etc. (Ribeiro, 2012, P.115).

Em vista do que foi mencionado, acreditamos que no processo de alfa-
betizacdo, a inser¢do de jogos educativos digitais contribui consideravelmente
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para a construcao do entendimento quanto a respeito da escrita, ao passo que os
jogos digitais dispdem de diversas atividades adaptadas ao ritmo do aluno, ao
nivel em que ele se encontra, o que pode fortalecer a compreensao das letras e
palavras. Para mais, a variedade destas atividades, possibilita ao aluno associar
letras aos sons das letras, promovendo um dominio mais completo e diversifi-

cado da escrita, entre outras contribui¢des.

ESCOLA GAMES.COM

Inicialmente ¢ valido mencionar que o site “Escola Games” comporta nu-
merosos jogos com fins educativos para criangas desde o 1° ano ao 5° ano, a
proposta ¢ voltada ndo somente para o entretenimento, mas também para fazer
que as criancas aprendam brincando de maneira envolvente. Este site, abrange
diversos jogos tematicos interativos que podem serem utilizados em diferentes
disciplinas, como ciéncias, matematica, lingua portuguesa, geografia e historia.
Além disso, a “Escola Games” também oferece recursos educacionais como li-
vros e planos de aula.

Dentre os diversos jogos disponiveis no site optamos por escolher o “BA
BE BI”. Este jogo como o proprio nome ja remete esta voltada para o reconhe-
cimento e aprendizagem das silabas BA-BE-BI-BO-BU, no decorrer do jogo a
crianga sO tera que escolher a silaba correta dentre as demais e encaixa-la. Ele
conta também com representagdo grafica da palavra ainda incompleta acompa-
nhada pela imagem para auxiliar esse processo. Além disso, desfruta de alguns
recursos de som, responsaveis pela musica de fundo ao longo do jogo, assim
como um som especifico para o feedback de acerto ou erro. Ademais, este jogo,
pode ser utilizado para criangas que se encontram no nivel silabico alfabético.
Pois, a crianga ja entende que palavra pode ser segmentada, atribui valor sonoro
e compreende que € necessario juntar letrinhas para formar as silabas, no entanto
ora elas escrevem a silaba completa, ora ndo. Portanto, este jogo online possibili-
ta a crianca a perceber e identificar todos os sons presentes na silaba e na palavra.

Em “BA-BE-BI”, no momento inicial do jogo sua tela conta com ins-
trugdes que indicam que este jogo dispde de 35 palavras distintas, explica que
¢ necessario arrastar a silaba para entdo finalizar a palavra, além de enfatizar
que um toque na silaba ajuda a crianca a conhecer o som e assim identificar a

palavra que falta.
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Figura 1: Jogo BA-BE-BI

Fonte:< https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi >

Acreditamos que este jogo contribui significativamente para a aquisi¢ao
da escrita e para o desenvolvimento no nivel Silabico Alfabético para a pro-
gressdo do nivel Alfabético.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, de natureza
qualitativa. Em consoante com Creswell (2010, p. 26), a pesquisa qualitativa
¢ definida como “um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”. Esse con-
ceito ¢ particularmente relevante para a nossa abordagem, pois a revisao biblio-
grafica visa explorar e sintetizar os significados e as interpretagdes presentes na
literatura existente. Ao analisar diferentes fontes, buscamos identificar padroes
e temas emergentes, proporcionando uma compreensdo aprofundada do feno-

meno estudado.

Portanto, para a construgdo deste trabalho, organizamos critérios especi-
ficos para garantir a credibilidade do estudo. Para isso, selecionamos trabalhos
disponiveis nas bases de dados de renome e credibilidade na comunidade aca-
démica, Google académico e ScIELO, que tivessem relacdo com jogos online,
alfabetizacdo e letramento e letramento digital. Além disso, analisamos cui-
dadosamente a escolha do jogo educativo digital que incluimos na pesquisa,

assim como seria sua contribuicao ao que tange a escrita das criangas.

Delimitamos a exclusao de publicagdes que nao abordassem diretamente a
respeito do tema em estudo. Ademais, restringimos artigos de opinido, editoriais,


https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
https://www.escolagames.com.br/jogos/ba-be-bi
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resumos de conferéncias e publicagdes ndo revisadas por pares. Além disso,
excluimos também estudos que estivessem em outro idioma que nao fosse por-
tugués. Trabalhos com metodologias inadequadas ou que apresentem falta de
clareza e rigor na descrigdo dos métodos. Estudos que nao apresentam dados
empiricos e analises detalhadas, ou que se concentram em contextos educacio-
nais nao relacionados ao foco da pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi mencionado neste artigo a respeito da aquisicao da es-
crita € o processo de alfabetizagdo e letramento das criancas, como também le-
tramento digital, a exposicdo e escolha do site “Escola Games™ para falarmos a
respeito dos jogos educativos online, consideramos que eles sdo uma ferramenta
de grande relevancia para as criangas, ndo apenas porque ¢ considerado um am-
biente digital ludico e atrativo, mas porque possibilita as criangas a aprender e
brincando, além sua contribui¢ao para o desenvolvimento do letramento digital e
para o processo de aquisi¢do da escrita.

Em suma, acreditamos que apresente pesquisa podera contribuir para a
educacao, pois, atualmente com o surgimento das novas tecnologias ressaltamos
neste estudo a importancia da inclusao dos jogos educativos digitais no processo
de escrita das criangas, colaborando para os educadores entenderem a importan-
cia de discutir a respeito dessa tematica, assim como perceberem a relevancia dos
jogos online como um instrumento pedagdgico importante que pode ser utilizado
em sala de aula.
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CONTRIBUIQZOES DOS TEXTOS MULTIMODAIS
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Junaina Rodrigues Lima'
Katia Cilene de Sousa Mendes?

INTRODUGAO

A educacdo contemporanea esta em constante evolugdo, adaptando-se as
novas demandas e aos avangos tecnoldgicos que permeiam a sociedade. Vivemos
em uma sociedade em que a multimodalidade est4 presente ndo apenas através de
textos, mas também ao incorporar som ¢ movimento, dentro desse contexto, os
textos multimodais emergem como uma ferramenta valiosa e indispensavel para
o ensino de lingua portuguesa. Textos multimodais sdo aqueles que combinam
que € composto por pelo menos duas formas de linguagem, como texto escrito,
imagens, dudio e video (Ribeiro, 2013). Araripe (2020) destaca que a multimoda-
lidade permite entender todas as formas de reprodugao presentes nos textos, bem
como realizar a leitura desses textos de diferentes maneiras.

Na escrita, a multimodalidade manifesta-se quando o texto escrito ¢
combinado com elementos visuais, como imagens, desenhos, fotografias, gra-
ficos e cores (Pinto, 2019). A multimodalidade cada vez mais se intensifica nas
produgdes textuais desenvolvidas para o ensino, sobretudo no contexto digital;
as imagens, os sons, 0s gestos, as cores, o layout, a tipografia e outros recursos
semioticos compdem esses artefatos multimodais que moldam e constroem os
significados nas interagdes sociais (Kress; Van Leeuwen, 2006, Kress, 2010).
Desse ponto de vista, percebe-se a importancia de inserir o contexto social do
aluno a pratica de ensino, encorajando-o a leitura por varias semioses fazendo-
-o refletir a partir de varias perspectivas.

1 Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS),
Universidade Federal do Piaui (UFPI).
2 Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS),
Universidade Federal do Piaui (UFPI).
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Dessa forma, salienta-se que o principal objetivo do trabalho apresentado
¢ destacar as contribui¢cdes dos textos multimodais no ensino de Lingua Portu-
guesa. Este estudo busca entender como a integracao de diferentes modos de co-
municagdo, como textos, imagens, videos e outros recursos, podem enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, melhorar a compreensao e a produgao textual
dos alunos, e tornar as aulas mais dinamicas e relevantes para a realidade dos
estudantes. Para a construcao desse trabalho utilizamos uma revisao bibliografi-
ca, cujo objetivo ¢ sintetizar pesquisas anteriores sobre a contribui¢do dos textos
multimodais no ensino de lingua portuguesa.

A revisao permite a inclusdao de estudos com diversas metodologias, pro-
porcionando uma compreensao mais ampla e profunda do tema em questao, para
a construcao do trabalho foram utilizados artigos, livros e teses publicados em
portugués focados no ensino pesquisas que abordam explicitamente a utilizacao
de textos multimodais no contexto educacional. Os trabalhos dos autores con-
sultados foram devidamente referenciados e citados, respeitando criticamente os
direitos autorais de cada documento.

MULTIMODALIDADE :ALGUMAS CONSIDERAGOES

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a multimodalidade pode ser
definida como a simultaneidade com outros modos e recursos semioticos para a
escrita de um texto. Ainda segundo os estudiosos, toda manifesta¢do da lingua-
gem tem multimodalidade. Nesse sentido, ao utilizarmos a lingua para realizar
nossos objetivos de comunicagdo na forma de textos, exige-se uma multiplicida-
de de operagdes interconectadas cognitivamente.

Em outras palavras, ha uma combinacdo na composi¢ao da escrita de um
texto, que inclui ndo apenas componentes linguisticos, mas também elemen-
tos ndo linguisticos, combinando diferentes tipos de linguagem. Segundo Rojo
(2011), a multimodalidade, porém nao ¢ apenas uma jun¢do de linguagens, mas
a interligacdo entre varias linguagens em um Unico texto. Nessa perceptiva,
Gualberto e Santos (2021) parecem ter esse mesmo ponto de vista:

o termo multimodalidade ndo se resume a adicionar outros modos dentro de
uma mistura, ¢ muito mais do que colocar a aten¢do em outros modos de
produzir significados, pois as escolhas de um modo em detrimento de outro
trazem implica¢des do que ¢ ¢ pode ser comunicado e aprendido (GUAL-
BERTO; Santos,2021.p. 38, grifos no original).
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Tendo em vista que o texto multimodal “¢ aquele cujo significado se rea-
liza por mais de um cddigo semidtico” (Ferraz, 2008, p. 01), percebe-se que a
no¢ao de multimodalidade compde um conjunto de componentes como tamanho
da fonte, imagens, graficos, gestos, sons, cores e outros elementos semioticos que
juntamente com o linguistico constituem o texto e tém impactos na construcao
de significados na producao. Como afirma Kress (2004), os textos podem seguir
métodos de carater visual, sonoro e oral. Isso permite evidenciar que imagens,
sons € outros componentes semioticos podem ser predominantes em um texto,
refletindo diretamente na leitura.

Nesse sentido, a produgdo de texto estd presente no cotidiano atual dos
leitores de um modo diferente do qual se apresentava no passado, pois os textos
atuais apresentam novas estratégias de leitura configurando-se um novo papel
do leitor frente ao texto multimodal, ampliando assim novas possibilidades de
leitura. No contexto do ensino, os elementos multimodais presentes nos textos
aumentam o potencial de significacdo dos alunos e exige um leitor com mais
habilidades no momento da leitura, ampliando sua capacidade de entender e co-

municar a partir de uma variedade de géneros mostrados em um Unico texto.

E de responsabilidade do educador fazer com que o aluno possa adquirir
além da capacidade de compreender e decifrar o cddigo linguistico, para “a va-
lorizacdo da leitura em todos os campos do conhecimento, desenvolvendo a ca-
pacidade de letramento dos estudantes” (MEC, 2013, p.50). Nesta percepg¢ao, ao
se usar o Multiletramento ao longo do processo de aprendizagem promove-se um
ensino mais enriquecedor, permitindo a leitura de varios géneros textuais tornan-
do o ensino interessante € mais proximo do que o aluno vivencia no seu dia a dia,

visto que, possibilita um mundo de comunicagdao com varias semioses.

Com o advento de tecnologias cada vez mais sofisticadas, a leitura sofreu
alteragdes possibilitando aos alunos o contato com textos diversos, fazendo com
o que o ensino da Lingua Portuguesa seja reavaliado e trabalhado por novas me-
todologias pelos educadores que precisam se adequar em novas diregdes de en-
sino. Dessa forma, o ensino deve se aproximar do contexto do aluno, de suas

necessidades e sua relacao com a sociedade.
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A MULTIMODALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa enfrenta muitos desafios, € a escola ¢
considerada uma das principais institui¢des sociais onde os alunos adquirem e
expandem seus conhecimentos. Este ambiente de ensino visa ampliar diversas
aprendizagens, sendo o lugar ideal para o desenvolvimento significativo das
habilidades de leitura e escrita (Brito, 2024 pg.113). Nesse sentido, a énfa-
se no uso de textos multimodais nesse ambiente de ensino torna-se essencial,
proporcionando uma abordagem rica e diversificada para o desenvolvimento e

aprendizado dos alunos.

O ensino de Lingua Portuguesa, em todos os niveis educacionais, deve
focar em atividades de leitura e escrita que estejam presentes nao apenas no
contexto escolar dos alunos, mas também em sua vida diaria (Anecleto; Mi-
randa, 2016). Nesse contexto Gomes; Machado, (2020) enfatizam que o uso
de textos multimodais no ensino de leitura e escrita tornou-se uma necessidade
didatica, validada ndo apenas por inimeras pesquisas realizadas em contextos
nacionais e internacionais, mas também por documentos oficiais que estabele-

cem diretrizes.

Os autores supracitados, Gomes; Machado, (2020) destacam também que:

A aula de Lingua Portuguesa deve girar em torno da analise de um texto que
pode se apresentar nas mais diferentes materialidades e nas mais diferentes
configuragdes/linguagens multimodais. Além disso, faz-se necessario tam-
bém que no ensino de leitura possam ser consideradas capacidades leitoras
que permitam que o aluno compreenda os sentidos possiveis aos textos a par-
tir da conjugacdo dos multiplos recursos semioticos multimodais existentes
atualmente (Gomes; Machado, 2020).

Esta abordagem enfatizada pelos autores, enriquece a compreensao € a
interacdo dos estudantes com os textos, permitindo e tornando o aprendizado
mais abrangente e conectado a realidade atual. Oliveira (2021) destaca que o
crescente acesso a informacao e a diversidade de linguagens transformaram a
natureza dos textos, que agora se apresentam em varias formas, as praticas so-
ciais ndo dependem mais exclusivamente de palavras, pois outras linguagens,

como cores, sinais, movimentos e gestos, adicionaram novos significados as
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imagens, 1sso caracteriza um evento multimodal, onde a comunicacdo pode
ser oral ou escrita, impressa ou digital. Diante disso, no contexto da leitura e
escrita, essa diversidade enriquece a compreensao € a expressdo, tornando o

processo de aprendizado dos alunos mais dindmico.

A MULTIMODALIDADE NO LIVRO DIDATICO

O ensino da lingua portuguesa, a partir da perspectiva dos textos multimo-
dais, se adequa ao contexto tecnologico do qual vivem os alunos, promovendo
novas capacidades de leitura na medida em que entram em contato com novas
semioses ampliando o conhecimento e a interpretacdo sobre assuntos diversos.
O exercicio da leitura, da escrita e interpretacdo ¢ fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, do qual qualifica o aluno na produ¢dao do conhecimento
bem como desenvolve a capacidade de entender e conviver adequadamente em
sociedade.

Um dos objetivos da escola € justamente possibilitar que seus alunos possam
participar das vdrias praticas sociais que utilizam da leitura e da escrita (le-

tramento) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica. (Rojo,
2009, P.107-grifo do autor)

Os livros didaticos portanto t€ém um papel fundamental contribuindo para

o desenvolvimento dos estudantes e ndo s6 ampliam a capacidade dos alunos

de produzirem textos orais e escritos, mas também otimizam a interpretacao e a

compreensao de textos, utilizando para isso diferentes géneros textuais. A inter-

pretagdo, leitura e a escrita ganham outras possibilidades e permite aos alunos

expressarem melhor a sua criticidade refletindo a partir do contexto social da qual

esta inserido, portanto propondo um novo conceito de leitura, escrita e interpre-
tacdo do texto .Segundo afirmam Cereja e Magalhaes (2003) :

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que so-

cialmente circulam entre entre nds ndo somente amplia sobremaneira a com-

peténcia linguistica e discursiva dos alunos, mas também aponta lhes iniime-

ras formas de participagdo social que eles, como cidaddos, podem ter, fazendo
usos da linguagem. , (Cereja e Magalhaes 2003 p. 17):

A abordagem imagética na leitura ¢ um elemento a mais que possibilita

uma maior producdo de sentidos no texto, “imagem e palavra mantém uma re-
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lagdo cada vez mais proxima, cada vez mais integrada” (Dionisio, 2005 p. 159).
Isto €, a presenca dos textos multimodais nos livros didaticos promovem na for-
mag¢ao dos estudantes um ensino mais proximo do cotidiano deles, visto que, com
o0 acesso cada vez mais facilitado a tecnologia, os alunos trazem do seu cotidiano

um bom uso da multimodalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se configurou em uma oportunidade de se pensar o uso da
multimodalidade no ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo para o desenvol-
vimento de novas competéncias, de modo que os textos multimodais explorem o
semidtico e verbal possibilitando novas interpretacoes do texto.

Nesse viés, os textos multimodais, sdo vistos como uma ferramenta rele-
vante e que possibilita uma contribui¢do social. Conclui-se que a partir dos dados
analisados foi possivel compreender que os textos multimodais pode ser inserido
no cotidiano dos alunos e que € necessario se repensar formas de inser¢ao da mul-
timodalidade na sala de aula e nos livros didaticos, favorecendo assim um ensino
da Lingua Portuguesa mais ampliada e rica com diversos recursos, enriquecendo
o ensino-aprendizado e proporcionando desde dos anos iniciais € esse contato
com outros tipos de comunicagao, tornando os alunos agentes ativos no processo

de leitura e escrita.
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O ENSINO DE ORALIDADE NA EDUCA§A0
INFANTIL: SUGEST OES DE TRABALHO
COM O GENERO LENDA

Adriana dos Santos Rezende!
Iza Maria Silva Martins?
Livia Matias da Silva’

INTRODUCAO

A oralidade consiste em um conjunto de praticas sociais em que utiliza-
mos a linguagem oral e estd presente nos mais diversos contextos do cotidiano,
desde ocasides informais até as mais formais. E por meio dela que aprendemos
a nos comunicar ¢ desenvolvemos conceitos sobre essa interacao baseada no
processo fala-escuta. Sua importancia € tanta que ela ocupa um papel de desta-
que no ensino de lingua das escolas brasileiras, estando presente em documen-
tos norteadores da educacao como a Base Nacional Comum Curricular.

O ensino da oralidade na Educacao Basica comega ainda na primeira in-
fancia, na etapa da Educagdo Infantil, j& que ¢ um dos primeiros aprendizados
que os bebés e as criangas menores desenvolvem no ambiente familiar e na
escola, com excecao de criangas com alguma patologia ou deficiéncia. Quando
bem trabalhada, a oralidade permite aos alunos avancos no seu desenvolvi-
mento linguistico, nas suas capacidades de interacdo e compreensdo dos usos

sociais da lingua.

Ao trabalharmos com a oralidade, ¢ necessario utilizarmos de géneros orais
para ensinar sua pratica ¢ na Educacgdo Infantil, um género oral que pode ser
bastante produtivo sdo as lendas, isto porque envolvem o ludico, a contacao de

1 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira
Sobral. Email: adriana.rezende@ufpi.edu.br
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histérias e porque sao adaptaveis. Entretanto, poucos sao os estudos que abordam
o uso das lendas no ensino de oralidade nesta etapa educacional, sendo o foco

maior das pesquisas nesta tematica o Ensino Fundamental.

Nesse sentindo, este artigo busca explorar, mediante estudos sobre o ensino
de oralidade na infancia, as possibilidades de uso do género lenda nas praticas de
oralidade na Educacao Infantil através de uma sugestao de trabalho. Utilizamos
da pesquisa bibliografica para reunir os dados a respeito do ensino de oralidade
e do género oral lenda que embasam teoricamente nosso estudo, sao citados au-
tores como Chaer e Guimaraes (2012), Antunes (2003), Coelho (2003), Cascudo
(1998) e outros. Para a concretizagdo da nossa proposta, selecionamos uma lenda
indigena para ser trabalhada em duas etapas, a saber: a principio, propomos a
contextualizagdo com os alunos do que seriam as lendas e na segunda etapa su-

gerimos atividades para trabalhar a oralidade por meio delas.

Nosso estudo esta estruturado em trés se¢oes distintas, sao elas: introducao,
com vistas a apresentar a tematica abordada no trabalho, referencial teorico sub-
dividido em dois topicos, um para o ensino de oralidade e outro para conceituar o
género lenda e a lenda escolhida com as propostas de mediagdo pedagogica para

trabalha-la. Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais e referéncias.

ENSINO DE ORALIDADE: CONCEITOS E LUGAR NA EDUCACAO
INFANTIL

Araujo (1965 apud Chaer; Guimaraes, 2012) compreende a oralidade como
o desenvolvimento da fala e escuta do individuo, que compartilha o saber e as
vivéncias do seu cotidiano. Sendo assim, ela ¢ um aspecto fundamental no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, pois promove o desenvolvimento da expressao

do aluno e deve ser trabalhada desde cedo.

A oralidade se expressa através de géneros textuais orais e pode variar de
manifestacdes informais a formais, dependendo do contexto em que ocorre. Se-
gundo Marcuschi (2001 apud Cruz et al., 2022), essa variacdo ¢ uma caracte-
ristica essencial da oralidade, que se adapta as necessidades comunicativas dos
falantes, seja em situacdes cotidianas e descontraidas ou em contextos mais es-

truturados e cerimoniais. Essa flexibilidade permite que a oralidade desempenhe
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um papel crucial na transmissao de conhecimentos, identidades e na mediagao de

relacoes sociais, refletindo a diversidade da interagao humana.

Nesse sentido, o trabalho com a oralidade também envolve o conhecimento
¢ a reflexdo sobre as tradi¢des orais e seus diversos géneros, levando em conta
as praticas sociais em que esses textos emergem e se perpetuam, bem como os
significados que produzem (Brasil, 2017). Assim, ao trabalhar as praticas de ora-
lidade em sala de aula, ¢ fundamental que o(a) professor(a) considere o contexto
cultural e social em que elas ocorrem, reconhecendo sua importancia para a com-

preensao dos diferentes modos de expressao e comunicagdo na sociedade.

Ainda que figure como aspecto importante da lingua, a oralidade ¢ tratada
com descaso nas aulas de portugués e o seu potencial para o desenvolvimento
da linguagem ¢ pouco explorado, e quando trabalhado, se da de maneira difusa e
sem finalidades pedagogicas. Costumeiramente, as atividades envolvendo a ora-
lidade abusam da ludicidade e da informalidade e ndo agregam conhecimentos
sistematizados aos alunos pois estdo reduzidas a tarefas como “converse com seu
colega”, “discuta em grupo”, “exponha sua opinido”, sobretudo nos livros dida-
ticos (Teixeira, 2012).

Antunes (2003), sobre o trabalho com a oralidade no ensino de lingua por-
tuguesa, também aponta que a fala ndo € tratada como objeto de investigagado e
exploragdo pelos professores e que € considerada informal por ser o lugar onde
sdo permitidos erros gramaticais. Neste caso, a pratica da oralidade ¢ tida como
pouco importante no ensino da lingua materna e as atividades realizadas em sala
quase nunca estao relacionadas ao uso formal da lingua oral, como em semina-

rios, palestras, aulas, cerimonias, etc.

Tal fato se distancia do que preconiza alguns dos documentos norteadores
da educacao brasileira, sendo eles a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que prevé a oralidade como um dos quatro eixos para o ensino de Lingua Por-
tuguesa, e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),
ctapa escolar de interesse dessa pesquisa, que também admite o ensino oral para
as criangas da pré-escola (Brasil, 2017; Brasil, 1998).

Considerando o primeiro documento citado, o ensino de oralidade para a
Educacao Infantil por ele proposto abrange uma ampla gama de praticas de lin-
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guagem, desde interacOes face a face até as mediadas por tecnologias digitais. A
BNCC enfatiza a importancia de trabalhar com diferentes géneros discursivos e
de promover a oralizacao em situagdes significativas, para desenvolver habilida-
des comunicativas essenciais. Além disso, defende a integragdo da oralidade no
curriculo de forma transversal, permitindo que os alunos explorem e expressem
suas ideias em variados contextos e formatos, contribuindo para uma formacao
integral e diversificada (Brasil, 2017).

Promover a oralidade na Educacdo Infantil, ndo s6 ajuda as criancas na
preparacgao linguistica para as outras etapas de ensino, como também contribui
no desenvolvimento de uma identidade cultural e social. A oralidade nesta fase
torna-se fundamental para auxiliar no desenvolvimento intelectual como um
todo, porque estimula a crianga a falar, escutar e compreender os usos sociais

da lingua oral.

Conforme Dias (2001, p. 36), “Nao se trata, simplesmente, de se ensinar a
crianga a falar, mas de desenvolver sua oralidade e saber lidar com ela nas mais
diversas situagdes”, garantindo riqueza de vocabulario e apropriacdo da lingua
oral para usos informais e formais. E cabe ao professor o papel de mediador, pro-

movendo um ambiente de sala de aula que estimule tanto a fala quanto a escuta.

CONHECENDO 0 GENERO LENDA

O género oral lenda se caracteriza pelos conjuntos de contos orais pas-
sados de geracao em geracao que conversam com o territério geografico € o
contexto socio-historico e cultural de onde surgiram. Originaria do termo em
latim legenda, a palavra lenda significa “o que deve ser lido”, sdo narrativas
heroicas transmitidas oralmente que contam a historia de um lugar, de um povo
€ que preservam as caracteristicas dos contos populares, a saber: antiguidade,

persisténcia, anonimato e oralidade (Coelho, 2003; Cascudo, 1998).

Estas narrativas estdo presentes no imaginario popular desde muito
antes da invenc¢ao da escrita e, no Brasil, remontam aos contos tradicionais da
mitologia indigena influenciados pela cultura europeia, sobretudo a portuguesa
que tinha o pais como coldnia, e pela africana devido a vinda for¢ada de mui-

tos povos do continente que aqui foram escravizados. Ainda, de acordo com
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Coelho (2003), as lendas possuem uma transmissao folclorica e espontanea e
tém por funcdo tentar explicar fendmenos da natureza, além de repassar valo-
res morais € ensinamentos sobre conduta, podendo ser contadas por qualquer
individuo de um grupo.

Segundo Andrade (2015), as lendas podem ser categorizadas em trés ti-
pos, sdo eles a lenda religiosa, que aborda os comportamentos de santos, a
lenda histérica, encarregada de explicar a criagdo de civilizagdes e a lenda na-
turalistica, que abrange os elementos da natureza e geograficos, sendo mais
popular entre os povos indigenas. Faz-se necessario destacar que as lendas,
mesmo agrupadas em categorias amplas por suas semelhangas, se diferenciam
umas das outras, seja pelo seu contetido ou por sua finalidade, a depender do
local ou do povo ao qual estao associadas.

Tendo em vista sua linguagem simples e de facil compreensao, o género
lenda ¢ acessivel para qualquer pessoa de qualquer camada social e nivel de es-
colaridade, sendo de facil producao e transmissd@o. Também possui importancia
na identidade cultural de um povo ou regido, por se tratar de saberes populares
que enaltecem os costumes e tradi¢des destes. Algumas lendas bastante conhe-
cidas do folclore brasileiro sao Iara, Saci Pereré, Curupira, Mula sem cabega,

Boitata, Boto cor-de-rosa, Bumba-meu-boi, etc.

A importancia das lendas para a preservacao da cultura nacional também
foi valorizada através da sancdo de um decreto em 1965, assinado pelo entao
presidente do pais, Humberto Castello Branco, que estipulou o dia 22 de agos-
to como o Dia do Folclore Brasileiro que tem por intuito resgatar e celebrar as
raizes culturais do nosso povo, uma comemoracao que tem potencial educativo

nas escolas.

SUGESTOES DE TRABALHO COM 0 GENERO LENDA

Diante do que foi apresentado no aporte tedrico deste trabalho, compreen-
demos que o género lenda pode contribuir para o ensino de oralidade na Educa-
¢ao Infantil por estar relacionado a contagdo de historias e ao desenvolvimento
do imaginario e do vocabulario das criancas, aspectos muito produtivos nesta

etapa educacional. Portanto, visando ao auxilio do(a) professor(a) na mediagao
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deste gé€nero para o desenvolvimento de praticas de oralidade, propomos ativi-
dades com as lendas na Educag¢do Infantil, especificamente, na fase pré-escolar.

No intuito de atender a tal encargo, apoiamo-nos em conceitos ja expostos
neste artigo e na obra de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) para a elaboracdo das
atividades propostas, adaptando e acrescentando novos parametros as sugestoes
dos autores para trabalhar com a oralidade nessa faixa etaria. Para a construgao
de nossa proposta, selecionamos a lenda indigena “O furto do fogo”, do povo
Tembe, ou Timbé, majoritariamente localizado no estado do Para.

A lenda utilizada esta disponivel na obra “As cem melhores lendas brasi-
leiras”, de A.S. Franchini, portanto, considerando a limitagdo no que tange ao
tamanho deste trabalho, apresentamos para fins de identificacdo apenas seu tre-
cho inicial. Nossa sugestao de trabalho est4 dividida em duas etapas: a primeira
consiste em uma contextualizacdo com os alunos sobre o conceito de lenda ¢ a
segunda trata dos procedimentos metodologicos da atividade.

Ressaltamos que o trabalho aqui proposto deve ser desenvolvido
durante uma aula inteira e que a lenda utilizada pode ser substituida por outra
que o(a) professor(a) achar mais conveniente, desde que faca as devidas altera-
coes. Ademais, sugerimos que as atividades ndo sejam trabalhadas uma tnica
vez € que o professor busque novos conhecimentos para integrar a oralidade

em suas aulas.

O FURTO DO FOGO
(trecho)

Segundo os indios tembés, nos tempos miticos o fogo tinha um tnico dono: o
urubu-rei. Como o urubu era muito avaro da sua preciosidade, os indios ndo po-
diam fazer uso de chama alguma, e quando queriam comer carne so lhes restava o
expediente de expd-la longamente ao sol. Isso foi até o dia em que um indio mais

destemido resolveu dar um fim aquilo.

— Vamos atrair o urubu-rei ¢ a sua tropa inteira — disse ele, matando uma anta
enorme. Depois de sangrarem bem o bicho, eles deixaram o cadaver exposto ao
sol, para atrair os urubus. Nao demorou muito e o urubu-rei, atraido pelo fedor da

carniga, desceu sobre a anta.



— Viva, temos hoje banquete farto! Vamos 14, companheiros, ha carnica para to-

dos! — disse ele, dando um grasnido...
Etapa I: Contextualizacdo do género lenda:

(1) As lendas sao historias antigas contadas oralmente de geragdo para geragao
por diversas comunidades do nosso pais e de outros lugares do mundo. Elas po-
dem contar feitos heroicos, ensinar como conviver em sociedade e explicar a

origem de elementos da natureza.

(2) A principio, o professor deve organizar os alunos em roda e dizer o que tra-
balhardo na aula. Para investigar seus conhecimentos prévios, o professor deve
questionar se eles sabem o que € uma lenda, se ja ouviram alguma, para que serve
e como elas sdo contadas. Esse tipo de interagdo inicial desperta o interesse das

criangas no que sera estudado.
Etapa II: Pondo em pratica a oralidade:
Contacao de historia

(3) Para o momento da contacao da lenda, o professor deve utilizar uma caixa que
serd intitulada de “Caixa das Lendas” e nela estardo imagens dos personagens da
historia que vai ser contada. Os alunos deverdo olhar as imagens e tentar desco-
brir do que se trata a historia, apds isso, o professor inicia a contagcdo apresentan-

do o nome da lenda e sua origem.

Aqui, ele deve abusar dos recursos linguisticos como imita¢ao dos sons dos
bichos, tom de voz, e do gestual. Também poderd usar fantoches, mas € preferivel
que use apenas os recursos citados acima para que as criancas foquem nas estra-

tégias de fala e movimentos gestuais que o professor utiliza ao contar a lenda.

(4) Depois de contar a lenda, o professor pode fazer perguntas como “Vocés gos-

taram da historia?”, “Qual parte mais chamou a atencao de vocés?”, “Sera que os
b

urubus conseguem mesmo carregar o fogo com eles?”, “O que tem de diferente

na histdria que eu contei € na que voc€s pensaram por causa das imagens?”.

Desse modo, o professor consegue ter um bom retorno do que os alunos
entenderam e do que ndo, se estavam atentos a contag¢do e na sua capacidade de

narrar os fatos ocorridos.



Producio oral

(5) Para turmas com mais de 15 alunos, sugerimos que o professor, apos contar
a lenda, divida-os em duplas para conversarem a respeito da lenda ouvida. Cada
dupla tem cinco minutos para conversarem sobre o que mais gostaram na lenda
ou algo que mudariam nela e cada uma tera um narrador representante que sera
o responsavel por expor para a turma inteira de forma breve a sua opinido e a do

seu colega.

E importante que antes dos didlogos acontecerem, o professor explique aos
alunos que eles deverdo decidir quem serd o narrador, que respeitem a vez de
cada um falar, ou seja, o turno de fala de cada um, e que a conversa se mantenha

em tom baixo para ndo atrapalhar os demais.

(6) Se a turma tiver menos de 15 alunos, propomos a criagao de uma lenda coleti-
va que pode ser desenvolvida de forma mais tranquila e organizada. O professor
explica aos alunos que eles devem escolher trés objetos da sala de aula e inventar
uma lenda a partir deles. Ainda em roda, o professor inicia a construcao da lenda
falando uma ou duas frases que podem ou ndo conter um dos objetos € passa a
vez para um aluno, depois de complementar a historia este passa a vez para outro
colega, e assim sucessivamente até que todos tenham participado e todos os ob-

jetos escolhidos sejam incluidos na lenda.

Por terem visto como o professor se expressou enquanto contava a lenda
no inicio da aula, os alunos seguirdo o seu exemplo e utilizardo, como souberem,
dos recursos usados por ele e assim, assimilarao nogoes importantes de narragao
como entonagdo, gestual, sequéncia cronoldgica dos fatos, postura, respeito ao
turno de fala, etc. No primeiro exemplo de produgdo oral, os alunos também
conseguirdo absorver esses conceitos. E, ao final da atividade de produgao oral,
o professor deve dar feedbacks positivos sobre os recursos linguisticos utilizados
por eles.

No ensino de oralidade também podem ser utilizados jogos orais como
telefone sem fio ou adivinhas, sendo assim, recomendamos, como uma espécie
de premiacdo aos alunos pelo envolvimento nas atividades, que o professor fi-

nalize a aula com o jogo oral trava-linguas e este deve ter elementos da historia



que ele contou. O jogo funcionara da seguinte forma: o professor diz o trava-
-linguas rapido e em tom que todos escutem, depois fala devagar para que os
alunos memorizem e d4 um tempo para treinarem em voz baixa, entdo escolhe
um aluno para tentar dizé-lo em voz alta e rapido, se esse aluno errar outro deve
tentar até que um acerte.

Para facilitar, criamos um trava-linguas baseado na lenda contada com uma
linguagem simples e adequada a faixa etdria das criancas que o professor podera

usar: O fogo furtado do céu fez na floresta um fogaréu.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o apoio de estudos sobre o ensino de oralidade, visamos com este
artigo demonstrar que o género oral lenda pode ser eficazmente trabalhado nas
praticas de oralidade na Educag¢do Infantil. Através da contagdo de historias, da
interagdo com narrativas tradicionais e construcdo de dialogos, as criangas de-
senvolvem ndo apenas suas habilidades de fala e escuta, mas também estimulam
a imaginacao e a criatividade. As sugestdes aqui apresentadas permitem que 0s
alunos criem suas proprias historias, narrando-as com expressividade e engaja-
mento, o0 que contribui para o seu desenvolvimento linguistico € promove a sua
compreensao dos usos sociais da lingua, ajudando-os a construir uma identidade

cultural e social desde cedo.

De todo modo, ndo temos a intengdo de esgotar o tema com este trabalho,
mas sim abrir caminho para novas investigacdes ao seu respeito. Embora existam
poucos estudos especificos sobre a tematica aqui abordada, desejamos que nos-
sas sugestoes oferecam um ponto de partida por onde comecgar. Destacamos que
maiores estudos devem ser feitos, buscando métodos e estratégias que possam
enriquecer o ensino da oralidade nesta etapa educacional. Por fim, € essencial que
as praticas pedagogicas sejam continuamente revisadas e alinhadas as diretrizes
da BNCC, garantindo que o ensino da oralidade seja valorizado e efetivamente

implementado nas salas de aula.
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INTRODUGAO

A pratica da oralidade e o ensino da lingua materna em sala de aula tem
sido um tema pouco explorado nas formagdes de professores, o que causa certa
preocupacgao, pois ¢ extremamente importante estimular a fala e a oralidade das
criangas, mostrando e ensinando como se dado as praticas e o uso da nossa lingua
como de fato ela deve ser. Seguindo essa Otica a presente escrita se trata de ora-
lidade e ensino da lingua, como elas ocorrem nas salas de educagao infantil de
acordo com as observagdes realizadas em escolas que trabalham com essa etapa
educacional. Essas experiéncias provém da participagdo no PIBID*, programa
que proporciona grandes aprendizagens para os estudantes em formagao.

Esse trabalho esta dividido em cinco topicos. O primeiro apresenta-se

sobre o que se trata a oralidade e o ensino da lingua materna, bem como esses
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deveriam ser trabalhados desde a educacao infantil. Além também de trazer o
porqué essas praticas sao tdo relevantes, em que elas auxiliam e como os pro-
fessores e pedagogos podem trabalhar com as criangas para que desenvolvam
suas habilidades de forma eficaz. No segundo trata-se a infancia, como ¢ esse
periodo, quais cuidados ele exige, o que se deve trabalhar com o ser humano
nessa fase e como € o processo de desenvolvimento deste. O terceiro traz o que
a Base Nacional Comum Curricular apresenta a respeito do trabalho referente a
oralidade e o ensino da lingua materna a ser realizado nas escolas. O quarto se
trata de um relato de experiéncias das autoras, enquanto estagiarias do PIBID,
sobre a tematica aqui abordada. E por fim, o quinto topico apresenta as conclu-

soes acerca do tema ora abordado.

0 ENSINO DA LiNGUA MATERNA E A ORALIDADE

O trabalho com a oralidade nas salas da educacao infantil € o ensino
da lingua materna (como de fato deveria ser) ¢ uma questao pouco discutida,
porém de grande necessidade e importancia de se praticar, visando todas as
modalidades da lingua (oral e escrita). Existem varias faces e modalidades da
oralidade, as quais nao sdo trabalhadas da forma como deveriam ser ensinadas,

causando um grande prejuizo no processo de aprendizagem da lingua materna.

Estudos sobre linguagem preconizam que ter um conhecimento da
lingua significa conhecer conceitos € normas gramaticais em que o aluno
tende a apresentar um controle formal da dela. Com isso, o ensino da lingua
portuguesa se organiza ¢ se da através de praticas e atividades que tendem a
levar as criancas a adquirirem as habilidades de aprender por intermédio de
textos e também a produzir em diversas modalidades como a escrita, oralmente

e com multimodalidade.

O ensino da lingua materna desde a educacgao infantil ¢ fundamental para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas. A lingua materna, ou lin-
gua nativa, ¢ a primeira que a crianga escuta e aprende a partir do nascimento. O
ensino dessa, na infancia, ¢ importante pois contribui para desenvolvimento da
comunicacao ¢ da expressdo de pensamentos, sentimentos € necessidades. Tem

também como func¢do fornecer o vinculo familiar e cultural, sendo que estd inti-
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mamente ligada a identidade da crianca. Através dessa, os pequenos se conectam

com suas raizes ¢ tradicoes.

Nesse sentido, € importante destacar que o ensino da lingua materna no ini-
cio do processo de escolarizagao comportara alguns desafios, visto que o publico
desta etapa da educagdo esta no inicio de conhecimento sobre a lingua. Diante
disso deve-se levar em conta nesse processo a diversidade linguistica que envol-
ve sotaques, jeitos de falar distintos daqueles que estamos acostumados a ouvir,
para que nesse contexto compreendam que ndo ha um certo ou errado. Assim,
considerando essa concepcao, Jorgens (p. 03) traz que a pratica do ensino da lin-
gua materna deve incluir a elaboragdo de atividades que promovam a interagao
do sujeito com o mundo e com as pessoas ao seu redor. Nesse sentido, € notorio
a complexidade para com o ensino da lingua materna na educagdo. Professores
e professoras necessitam de formacdes adicionais direcionadas a esse modo de
trabalhar na educacao infantil para que haja de fato o desenvolvimento integral
das criangas.

A exposi¢do e o trabalho com a lingua materna desde cedo ¢ de grande
relevancia para o desenvolvimento social, incluindo habilidades de pensamen-
to, raciocinio e resolucdo de problemas. No ambiente familiar ocorre de forma
natural, por meio da interagdo com os pais, familiares e cuidadores. J4 no meio
escolar ¢ importante que seja trabalhado de forma ladica e com géneros textuais

orais, bem como os escritos também.

Diante da importancia pressuposta do ensino da lingua materna no inicio
do processo de escolarizagdo, ha de ser levado em conta também o fator oralida-
de, a ser trabalhada com criangas na educagao infantil. Tendo em vista que essa
etapa da educacdo € necessaria e fundamental, ¢ nesse momento que as criancas
tem inicio ao seu processo de vivéncias, tendo contato com formas diferentes de
enxergar o mundo. E quando tém suas primeiras interagdes com pessoas até entio
desconhecidas, e tudo isso faz com que essas tenham a curiosidade agucada para
o ato de explorar, de conhecer o mundo. Com isso, ¢ interessante que os educa-
dores e educadoras estejam preparados para explorar e trabalhar essa curiosidade,
utilizando até mesmo da explicacao para falar sobre o que os rodeia; o porqué tal
coisa € como ¢€; porque tem esse nome, essa forma, enfim, incentivando assim a

descri¢ao e a narrativa do ambiente.
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Estimular a interagdo promovendo atividades que potencializam o desen-
volvimento da linguagem oral, como brincadeiras onde as criangas precisam se
comunicar entre si, proporcionam experiéncias significativas que ocasionam situ-
acoes de aprendizagem da lingua por meio de um trabalho com a linguagem oral
e a escrita, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento da oralidade.
Isso pode ser trabalhado desde o inicio com a oralidade, em que esses permitirdo
que as criangas se expressem, tanto por meio de recursos lidicos como através
da musicalidade, da contacao de histérias, além de brincadeiras ou, até mesmo,
mediante a expressoes livres que envolvam, nesse primeiro momento, o uso da

comunicacao, fazendo com que haja interacao entre os sujeitos.

Muito se associa o significado de oralidade a fala e vice-versa. De fato,
estdo interligadas, isso porque a fala faz parte da oralidade. A oralidade se cons-
titui de um conjunto de ag¢des, como a fala, a entonacao, o volume, os gestos e
expressoes corporais, tudo que proporciona um entendimento € compreensao
do que se deseja expressar e/ou transmitir. Identificar essas caracteristicas ¢
comum. Sdo mostradas e ensinadas nas escolas, mas geralmente nido se tem
uma precisdo nesse ensino, existem deficiéncias nesse processo. A fala, por
si s0, carrega varios aspectos que permitem entender e perceber como se da a
oralidade de alguém por exemplo, com quem se fala, se estd calmo ou bravo,
se triste ou feliz, etc. E uma atividade social e natural do dia a dia. Isso ¢ algo
que geralmente ndo se ensina nas salas de aula, sobre o porqué e como discernir
tais aspectos, além de varios outros, nao so na linguagem oral, mas também na
escrita. A respeito disso e da importancia dos espagos educacionais terem esse
cuidado, Marcuschi (2005) diz que:

Certamente, ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de identificar a imensa
riqueza e variedade de usos da lingua. Talvez, a melhor maneira de determi-
nar o lugar do estudo da fala em sala de aula seja especificando os aspectos
nos quais um tal estudo tem a contribuir (Marcushi, 2005, p.24).

A oralidade ¢ conhecida também como uma forma de insercao social,
sendo que por intermédio dessa haverao pontos a serem observados na variacao
linguistica. Em decorréncia disso Marcuschi (2001) afirma que:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade so-



nora: ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos varios
contextos de uso (Marcuschi, 2001, p.21).

Em virtude do pressuposto, fica evidenciado o qudo necessario € trazer
desde o inicio o trabalho com a oralidade na educagdo infantil. Apesar de muitos
considerarem a educacdo infantil uma etapa sem importancia, ainda que haja
essa percepe¢ao, a educagdo infantil € para a crianga o inicio de sua vida social,
do ensino e aprendizagem e seu desenvolvimento. Além disso, existir essa nogao
de dominio da oralidade desde o inicio da escolarizagdo de criancas contribuira
positivamente, sobretudo para um melhor desenvolvimento nas proximas etapas

da educacao basica.

Hé uma grande desvantagem quando se trata de leitura e escrita, iSso porque
hoje em dia com as tecnologias em tamanho avango, as criangas e jovens nao t€ém
interesse para leitura. Nao criticando a tecnologia e o avango digital, uma vez que
esses viabilizaram uma facilidade a mais na aquisi¢ao e acesso a livros, sites, etc.
O que se questiona aqui € que ao mesmo tempo em que se tem tal acessibilidade,
existem as distracdes com tal facilidade e acesso, tirando o foco e o interesse dos

textos para os jogos online, redes sociais e canais e aplicativos interativos.

O que se enfatiza aqui € que os hébitos de leitura e escrita sao fatores de
maior contribuicao para o desdobramento oral e da escrita, sendo praticados as-
sim a oralidade e o ensino da lingua materna, e para trabalhar isso pode-se e
deve-se utilizar de ferramentas tecnoldgicas, como jogos online que estimulam e

exercitam tais areas, dentre outros inumeros instrumentos.

INFANCIA

A infancia ¢ a fase de maior desenvolvimento do ser humano, isso porque
¢ o periodo em que hd um maior numero de fatores se desenvolvendo para que o
processo de crescimento ocorra em harmonia para com as demais etapas da vida.
Assim como todas as fun¢des do corpo humano precisa evoluir, a oralidade ¢ de
extrema necessidade na vida do ser humano. E através dela que se d4 uma comu-
nicagdo entre os individuos, € bem trabalhada ela proporciona uma transmissao,
um entendimento, uma compreensao de qualidade, onde nao haveriam tantas du-
vidas e mas interpretacoes.
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Na Idade Média a crianca era vista como um mini adulto, cabendo a ela
imitar o comportamento e tarefas que os adultos praticavam, se preparando para
a vida adulta. Segundo Philippe Ari¢s a crianga nao passava pelos estagios da
infancia como na sociedade atual, a infancia e a adolescéncia eram inexistentes,
nao tendo assim os direitos que tém hoje. A socializacdo, a educagao e as aprendi-

zagens se davam com as tarefas que tinham que realizar juntamente aos adultos.

Afirma que essa sociedade via mal a crianca e pior ainda o adolescente. A
duragdo da infancia era reduzida a um periodo mais fragil, enquanto o filhote
do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga, entdo, mal adquiria al-
gum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus
trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente
em homem; mas, sem passar pelas etapas da juventude, que falvez fossem
praticadas antes da Idade Média e que se tornaram aspectos essenciais das
sociedades desenvolvidas de hoje (Aries, 1981, p.10).

Na contemporaneidade se vive uma realidade diferente, onde a infancia,
a adolescéncia e a juventude existem ¢ ¢ vista, bem como suas necessidades,
direitos e deveres. Hoje a infancia ¢ vista como uma fase em que prevalece
o brincar, a¢do que, segundo estudiosos, ¢ comprovada a eficacia nos desen-
volvimentos fisicos, motores, cognitivos, dentre outros. Com isso, pratica-se
o aprender brincando, uma pratica de atividades onde as criancas brincam e
aprendem ao mesmo tempo, com brincadeiras, jogos e brinquedos que abragam
os assuntos que devem ser retratados.

No que concerne a busca pelo desenvolvimento da oralidade na educa-
¢ao infantil ¢ importante que educadores e especialistas estejam atentos a essas
questoes e busquem estratégias para estimular a oralidade dos pequenos, seja
por meio de brincadeiras que promovam a comunicacao, da utilizagdo da musica
como ferramenta de desenvolvimento da fala, ou de projetos que incentivem a
leitura em suportes graficos e eletronicos, dentre outros auxilios.

No mundo tecnologico em que se vive hoje, o que ndo faltam sdo ideias
de atividades e trabalhos a serem desenvolvidos com as criancas. Esse trabalho
de oralidade e ensino da lingua materna deve ser realizado desde a educacgao in-
fantil para melhor aproveitamento nas etapas seguintes, para que nao haja tantas
dificuldades nos seguintes processos, impedindo o progresso nas demais areas a
serem ainda desenvolvidas. Enfatiza-se isso pois cada etapa de desenvolvimento

tem o seu tempo e idade a ser adquirido.
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ORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular tornou-se um importante documento,
essencial para guiar os profissionais da educagdao em suas praticas pedagogicas.
Para a educacao infantil a BNCC organiza como deve ocorrer o desenvolvimento
das criancas. Essa etapa da educagao esta organizada em campos de experiéncias.
Segundo a BNCC (Brasil, 2018), essa se constitui como uma relacao direta com a
utilizacdo da oralidade em seu processo, na pratica, podendo ser percebido, quan-
do se trata da aquisicdo da experiéncia, que ha a necessidade de interagdo com
outros sujeitos, como o conviver, demonstrar interesses, tomar atitudes, compar-
tilhar, comunicar-se com os colegas, perceber as caracteristicas do outro, ampliar
as relagdes interpessoais € comunicar suas ideias. Em todas essas ocasides ha e

exige comunicagao ¢ intera¢ao entre 0s sujeitos.

Diante dessa premissa, as Diretrizes Curriculares Nacionais da educagdo
infantil (DCNEI, resolu¢ado CNE/CEB n°5) em seu artigo 4° ainda reforgam a

ideia da crian¢ca como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas suas interagdes, relagdes e praticas coti-
dianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona € constroi sen-
tidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Nesse sentido percebe-se que, quando os documentos legais que norteiam
a educacao no Brasil descrevem sobre interacao, relacdes cotidianas, etc., essas
estao diretamente interligadas com a fala € com o expressar, e tais, por sua vez,
estao atrelados no sentido de oralidade. Levando em consideragao tal fato, a
BNCC (2018) sugere que as criancgas estejam em plena constru¢do da lingua-
gem oral, conhecendo, ampliando e enriquecendo recursos de comunicagao.
Além disso, propoe praticas que visam o desenvolvimento da oralidade desde
os primeiros anos escolares, reconhecendo-a como um importante instrumento
no processo de comunicagdao e aprendizagem. A promocao de situagdes que
estimulem a expressao oral, o didlogo e a escuta ativa também sdo aspectos
valorizados pela BNCC na educacao infantil.
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RELATO DE EXPERIENCIA - PIBID (PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA E INICIACAO A DOCENCIA)

As experiéncias aqui relatadas sao de setembro a dezembro de 2023. O
objetivo do Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢
oferecer aos discentes dos cursos de licenciatura uma preparacdo e formagao
inicial para atuacdo em sala de aula no ambiente escolar. Com isso e tendo em
vista o objetivo do programa, ¢ necessario também evidenciar o papel dos (as)
monitores (as)/participantes do programa (os pibidianos) dentro da sala de aula,
nesse caso, de educacdo infantil. Esses tém por funcdo auxiliar os professores
das salas referéncias (turmas em que foram inseridos), como também participar
ativamente no desenvolvimento de projetos e atividades que visam oferecer
aprendizados as criancas. Levando esse aspecto em consideragdao, a proposta
para que ocorram essas aquisi¢coes de conhecimentos ¢ voltada principalmente
para atender, sobre tudo, as necessidades que as criangas tém dentro do contex-
to escolar e educacional. Olhando por essa perspectiva ainda recorda-se que,
em um primeiro momento no programa foi evidenciado um processo ainda
desafiador frente a nova experiéncia em sala de aula com criancas da educagao
infantil. Os primeiros dias foram bem dificeis, sobretudo porque ainda ndo se

tinha experiéncia com criangas pequenas ¢ bem pequenas.

Um dos desafios enfrentados foi tentar compreender quais eram essas ne-
cessidades ndo vistas que atrapalhavam no aprendizado e desenvolvimento das
criangas. Com isso destaca-se nesse percurso a caréncia de observar as falas dos
pequenos e escuta-los com atengdo. Para isso a escola juntamente com o progra-
ma desenvolveu um projeto de contagdo de historias vendo a possibilidade de
desenvolvimento da linguagem, pensamentos, memoria, atencao e criatividade
deles. Como ja relatado anteriormente, a inser¢do no programa s0 ocorreu em
setembro de 2023, porém as atividades do PIBID ja haviam iniciado. Perante tal
informagao, o ponto central neste relato ¢ tentar trazer a relagdo existente entre

um projeto de contagdo de historias e a oralidade.

A atuacdo se deu em duas escolas municipais, em salas de pré-I e pre-11 —
educacao infantil. Na primeira institui¢ao observou-se durante os meses de pro-

grama que, as atividades utilizadas com as criangas eram tarefas fotocopiadas, ou
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seja, atividades impressas, geralmente de colorir. Para praticar a escrita, a pro-
fessora da turma de pré-1 elaborava a atividade escrita a mdo por ela mesma, na
qual propunha as criangas que escrevessem seus nomes completos, repetissem a
escrita das vogais e dos nimeros. Outra atividade era a can¢ao de musicas infan-

tis seguidas de questionamentos a respeito das musicas entoadas anteriormente.

Em sala, com a inclusdo dos monitores do programa, os pequenos tinham
mais “tias e tios” para lhes dar aten¢do, o que fazia com que eles interagissem
mais. Em muitas dessas interagcdes aconteciam relatos das criangas para os pibi-
dianos sobre o que aconteceu no dia anterior, onde foram, o que ganharam, o que
fizeram. Essas contacdes ajudam a desenvolver a fala e a oralidade dos peque-
ninos, que uma vez com dificuldades de pronuncias vdo se desenvolvendo. Pra-
ticavam a escrita por meio de desenhos, rabiscando e tentando colocar no papel
suas aventuras e fantasias. As familias dessas criangas nao cumpriam sua parte de
incentivar a leitura e a escrita, dificultando o papel da professora e da escola, que

por suas vezes deixavam a desejar no desenvolvimento de tais praticas.

Na turma de pré-II as atividades aconteciam, em primeiro momento, com a
contagdo de historias pelas professora e monitoras. Em seguida questionava-se as
criancas para que elas pudessem contar com suas palavras o que tinham entendi-
do da historia contada, agucando-os para que tenham voz ativa e se expressarem
diante do que estava posto diante delas. Perante esse fato, pdde-se observar que
esse projeto alem de despertar a curiosidade das criangas interfere positivamente

em seu desenvolvimento.

E perceptivel que o trabalho com a oralidade esta desde cedo no cotidiano
das salas de aula da Educacdo infantil, atentando para o momento que elas mais
se utilizam dessa (ainda que de forma genuina), momento esse de interacado com
os colegas. Uma forma de realizar essas praticas ¢ no momento de perguntas
referentes as historias contadas, e ¢ a partir disso que gera um momento de dis-
cussao entre as criangas, onde cada um pode manifestar-se. Principalmente atra-
vés do mundo literario, explorando e trabalhando os varios géneros textuais e
praticando a escrita de forma que, de fato, aflorem e expressem seus pensamen-

tos, sentimentos, etc.
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Embora seja uma agdo com grau significativo de condugao ¢ essencial ofe-
recer aos pequenos ocasides para que consigam se expressar, seja recontando
histérias ou até mesmo no cotidiano delas. Portanto, a oralidade e a escuta sao
dois eixos que devem andar lado a lado, especialmente no contexto da educacao
infantil. Isso porque ¢ por intermédio da oralidade que serdo inseridos socialmen-
te e se tornardo sujeitos culturais e pensantes.

CONCLUSAO

Diante do que foi exposto, fica evidenciado o qudo ¢ importante a valori-
zagdo das falas das criangas e ter uma escuta ativa para as necessidades delas.
Portanto trabalhar com oralidade e ensino da lingua materna desde cedo ¢ funda-
mental para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
desde educacao infantil, além de influenciar significativamente nas proximas eta-
pas de educagdo.

Hé de se levar em conta também que a oralidade ¢ um eixo que provo-
ca muitas discussdes no ensino de lingua materna, especialmente em salas de
aula da educacao infantil. Portanto ainda que esse seja um assunto de extrema
importancia, ¢ notorio que existem muitas concepgoes divergentes acerca desse
assunto, mas o importante nesse contexto ¢ promover experiéncias significativas
de aprendizagem da lingua por meio do trabalho com linguagem oral. Contudo,
o estimulo ao desenvolvimento da oralidade nas criangas, por meio da inser¢ao
de livros e dos varios géneros textuais, desde muito cedo ¢ essencial para seu

processo evolucional de aprendizagem.
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O LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA!

Francisco das Chagas da Costa Araujo?
Alex Alves Egido®

INTRODUGAO*

Quando alunos/as nao refletem sobre a diversidade da Lingua Portugue-
sa, especialmente suas variedades tidas como nao padrdo, pode ocorrer uma
intensificacdo da marginaliza¢do dos/as falantes que se valem dessas varieda-
des, o que resulta em uma perpetuacao da exclusao deles/as. Nesse cenario, sao
vitimas sucessivas de brincadeiras e descaso de individuos que desconhecem as
variedades linguisticas. Estudos revelam que “[...] isso tudo acontece por que a
escola ndo reconhece a realidade linguistica do aluno, o aluno aprende a falar
de acordo com variedade do portugués préopria de sua comunidade, ignorando
a variacao linguistica” (Ribeiro, 2013, p. 6). A institui¢do escolar, ao ndo reco-
nhecer a realidade linguistica que os/as alunos/as trazem de suas comunidades,
fortalece a exclusao linguistica e faz perdurar um ensino que ndo acolhe a ri-
queza cultural presente nas diferentes maneiras de uso da lingua. Dessa forma,
¢ “[...] preciso que a escola e todas as instituicdes de educacdo e cultura reco-
nhegam a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais, € abandonem o mito

da unidade do portugués” (Rique, 2012, p. 6).
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Assim sendo, discutir a variacao linguistica no ambiente escolar ¢ muito re-
levante. Isso ndo significada, contudo, excluir a norma padrdo. Como nos lembra
Fernandes (2014, p. 16), “[...] é funcao da escola obviamente levar o aluno ao
conhecimento da norma padrao, pois € seu direito”. Nesse sentido, essa discussao
nao deve ser feita apenas em uma aula ou a partir de uma atividade, tendo em
vista que ¢ um fendmeno linguistico complexo. Nesse sentido, Bagno (1999, p.
40) orienta que “[...] cada professor de lingua assuma uma posi¢ao de cientista e
investigador, de produtor de seu proprio conhecimento linguistico teodrico e pra-
tico”, ensinando a variedade de prestigio da lingua portuguesa e nao excluindo
o direito dos/as alunos/as mobilizarem outras variedades da lingua em situagdes

contextualmente situadas de comunicagao.

Todas as linguas vivas sofreram alteragcdes no decorrer do tempo (Calleia,
2019). Além disso, muitos/as falantes trazem de casa, da sua comunidade e de
seu entorno outras formas de fala. Entdo, ndo devemos julga-las como algo que
nao faz parte da realidade social mais ampla. O Brasil ¢ um pais vasto e cheio
de variedades linguisticas dentre as diferentes comunidades, cada uma pronun-
ciando as palavras de uma forma tnica. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p. 70), ainda em relagdo a diversidade cultural,
cabe afirmar que se estima que “[...] mais de 250 linguas sao faladas no pais — in-
digenas, de imigracao, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e
de suas variedades”. Entdo, devemos, enquanto professores/as de linguas, ter um
olhar mais reflexivo para o nosso pais, se atentando as diversas culturas e suas
origens, que se refletem na lingua. Assim, poderemos reconstruir uma visao mais
sensivel em relacao ao outro e dar importancia a riqueza da diversidade historica

existente em nosso Brasil.

Retomando a discussao sobre o papel das escolas, a norma culta - aquela
imposta como de prestigio - ainda ¢ estabelecida como a Unica aceitavel no uso
da linguagem, nao explorando de forma profunda as variedades da lingua, as
quais seriam de suma importancia para os/as alunos/as reconhecerem a relagao
dos padrdes existentes na sua linguagem. A esse respeito, Bagno (1999, p. 70) ar-
gumenta que “[...] € preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o reconhecimento
(sem o tradicional julgamento de valor) da variacao linguistica por que o mero

dominio da norma culta ndo ¢ uma féormula magica.”
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A partir dessa passagem, e parafraseando-o, o autor compreende que a nor-
ma padrao muitas vezes ¢ percebida como um modelo ideal que nao reflete fiel-
mente as regras reais utilizadas pelos/as falantes no dia a dia (Bagno, 1999, p.
70). Consideramos importante ressaltar a necessidade de reconhecer e compreen-
der a linguagem como ela ¢ efetivamente materializada pelas pessoas, tendo em
vista que revela tracos de suas identidades, do local de onde vém, de quem sdo e
de quem almejam ser. Quando esse apagamento linguistico acontece em sala de
aula, fica um sentimento de descaso com as variagoes, quando, na verdade, a es-
cola deveria ser a mediadora e a geradora desse espago de aprendizagem e reco-

nhecimento das praticas de ensino gerando conhecimentos para os/as alunos/as.

Considerando as reflexdes que t€m sido tecidas a respeito das variedades
linguisticas e do papel da educacao no interrompimento de instancias de precon-
ceito linguistico (Bagno, 1999; Brasil, 2017; Ribeiro, 2013; Rique, 2012), toma-
mos o livro didatico (LD) “Multiverso” (Campos; Oda, 2020) como material de
analise. A obra foi aprovada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
em 2021, para uso de alunos/as e professores/as das escolas publicas de Educa-
¢ao Basica, e foi escolhido para ser adotado no Municipio de Sdo Bernardo, no
estado do Maranhdo, localidade geografica em que estamos inseridos profissio-
nalmente. O LD possui 6 unidades, em um total de 320 paginas, mais uma sec¢ao
tematica dedicada a variagdo linguistica, composta de 6 paginas. Justificamos
nossa escolha por esta secao especifica considerando que ela aborda diretamente
a tematica em tela. Ao interpreta-la, buscamos responder as seguintes perguntas
de pesquisa: Quais sdo os tipos de variagdo linguistica abordadas no livro dida-
tico “Multiverso”?; O que essas variagdes linguisticas revelam sobre as relagdes
de poder?; e Quais os conceitos de lingua da autora e do autor do livro didatico
nessa sec¢ao?

Justificamos este estudo pelo fato dele mostrar o quanto o preconceito lin-
guistico ainda ¢ preocupante no ambito educacional. Chamando a atengdo para
este problema, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998, p.
82) alertam que “a discriminagdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de
modo preconceituoso e anticientifico, expressa os proprios conflitos existentes no
interior da sociedade”. Consoante a isso, podemos perceber que a escola possui

papéis conflitantes: por um lado, ela ¢ um dos principais mecanismos de imposi-
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¢ao linguistica aos/as alunos/as, muitas vezes ditando o uso estrito da norma culta
a eles/as e desconsiderando suas historias e origens; por outro lado, ¢ também
na escola que um reconhecimento e uma valorizagdao da diversidade linguistica

deles/as pode acontecer.

Considerando que a escola ¢, historicamente, a principal responsavel em
ensinar a gramatica normativa, momentos de reflexao a respeito da legitimidade
das variedades linguisticas outras, aquelas ndo convencionalmente ensinadas em
sala de aula, sdo essenciais. Neste sentido, existe muitas situagdes controversas no
cenario social dos/as falantes e, por meio do Ensino Superior e do Ensino Basico,
essa questdo tem chamado atencao por ser pouco abordada no ambiente escolar.
Conforme Baronas, (2014, p. 40), “[...] no meio escolar, na maioria das vezes a
diversidade da lingua ¢ também ignorada, pela falta de preparo tedrico-metodolo-
gico, para o professor lidar com um fendmeno comum, entretanto ignorado pela
sociedade.” Diante disso, esse questionamento também emergiu nas experiéncias
de Estagio Supervisionado do primeiro autor, em 2022, principalmente no con-
vivio com alunos/as e na forma como a escola lidava insuficientemente com esse

embate linguistico.

Sob minhas® experiéncias no ambiente escolar, pude notar deficiéncias no
enfrentamento do preconceito linguistico dentro da escola, o que me fez refletir
tanto em como usamos a lingua quanto em como a ensinamos. Logo, pareceu-me
que os agentes da escola ainda apresentam dificuldades em lidar com as varie-
dades linguisticas de forma adequada, o que pode afetar as experiéncias dos/as
alunos/as. Portanto, o estagio que participei nao proporcionou sé uma visao sobre
as dificuldades, mas também pode ter revelado a necessidade de melhores enca-

minhamentos para lidar com as questdes linguisticas no ambiente escolar.

Apos estas consideracdes iniciais, dedicamo-nos a algumas consideragdes
tedricas focadas em colonialidade linguistica, variedades e preconceito linguisti-
co. Em seguida, indicamos e comentamos a respeito dos componentes metodolo-
gicos que orientam nosso estudo. Na se¢ao seguinte, analisamos a se¢ao supraci-
tada do LD, a fim de responder as trés perguntas de pesquisa. Por altimo, tecemos

algumas consideracgdes finais e encaminhamentos.

5 Paragrafo escrito pelo primeiro autor do artigo, a partir de suas experiéncias em contexto de Estagio
Supervisionado.
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CONSIDERACOES TEORICAS

Notamos que certos grupos da sociedade adotam a norma culta da lingua
portuguesa, € consequentemente apagam seus tragos unicos de identidade, a fim
de circularem em contextos de prestigio social. Neste sentido, pensando na histo-
ria do pais e seu processo de colonizacao pela Coroa Portuguesa, “[...] produz][-
-se] na situagdo colonial, uma disposic¢ao da parte dos colonizadores de se comu-
nicarem entre si enquanto eles reduzem possiveis interlocutores a comunicadores

simples e suas linguagens” (Veronelli; Daitch, 2015, p. 94).

Dessa forma, essa norma culta € resultado de intensas imposi¢des linguis-
ticas, a fim de ditar como interacdes realizadas entre os colonizadores, povos
indigenas e africanos deveriam ser conduzidas. No entanto, a lingua imposta pe-
los portugueses durante a colonizagdo foi forcada como a dominante no Brasil,
quando os povos nativos teriam que se adaptar a ela, exterminando, assim, suas
proprias e diversas linguas locais. A titulo de exemplo de como esse apagamento
da diversidade linguistica tem se dado no pais, em 1757, o Marqués de Pombal
decretou a proibicdo da lingua geral “[...] e oficializ[ou] ‘a lingua portuguesa
com o objetivo de alcangar o monolinguismo’” (Santana; Neves, 2015, p. 77).
Consoante a isso, a lingua portuguesa foi determinada como a lingua oficial no
Brasil e assim se mantém até os dias atuais. Consequentemente a essa imposicao,
para citar um caso, houve a proibi¢ao ndo s6 da lingua Tupi, mas também do seu

ensino € uso local, além de tantas outras linguas indigenas.

Essa imposicao do portugués teve intensas consequéncias para 0S povos
indigenas que viviam no Brasil durante o periodo colonial, ao serem obrigados
a abandonar suas culturas e linguas em prol daquelas estabelecidas pela Coroa
Portuguesa, que acabou por limitar a identidade linguistica. Contudo, entende-
mos essencial trazer a discussdo a reflexdo de Lucchesi (2012, p. 45) “O contato
do portugués com as linguas indigenas e africanas nao foi suficiente para gerar
linguas crioulas, mas foi suficiente para produzir um amplo processo de erosao
morfologica na variedade da lingua portuguesa adotada por indio-descendentes e

afro-descendentes”.
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Consequentemente, a lingua passou por intensas transformacgoes, as quais
vém se perpetuando com o tempo e sofrendo alteragdes nos seus sentidos, devi-
do aos contextos socioculturais emergentes no decorrer da historia e ao intenso
contato linguistico dos portugueses, povos indigenas e africanos, resultando no
surgimento de novas expressoes. Dito de outro modo, entendemos que a lingua
portuguesa que hoje opera nossas praticas comunicativas no Brasil € resultado da
imposi¢ao linguistica portuguesa, mas ressaltamos que, em razao dos/as falantes

que aqui se encontram, trata-se de outro portugués.

Neste sentido, gracas ao uso de seus/suas falantes, diversos/as em culturas,
histérias de vida e outras linguas que conhecem, a lingua portuguesa passou a se
transformar, absorvendo e criando variedades linguisticas, o que evidencia a sua
riqueza e diversidade. Segundo Almeida (1997, p. 172):

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacdes que con-
quistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu pro-
prio idioma, por ser indisputavel, que este ¢ um dos meios mais eficazes para
desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e tem
mostrado a experiéncia que o0 mesmo passo, que se introduziu neles o uso da

lingua do principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a vene-
ragdo, ¢ a obediéncia a0 mesmo principe.

Dito de outro modo, a lingua do conquistador tem sido historicamen-
te imposta como ferramenta ideoldgica que contribui para a marginalizacao
das linguas e culturas locais, fazendo com que se tenha a perda das identida-
des linguistica dos povos e, consequentemente, a absor¢ao da lingua, cultura e
identidade. Essa diversidade do portugués pode ser exemplificada pelas trans-
formacgdes na lingua, observadas no decorrer da historia, bem como aquelas im-
pulsionadas por questdes sociais e culturais da sociedade, as quais ilustramos e

comentamos na secao de analise.

Outro conceito basilar nesta discussao ¢ o de colonialidade linguistica,
que Mariani (2004, p. 19) explica:

[...] trata[r]-se de um processo historico de confronto entre linguas com me-
morias, histérias e politicas de sentidos dessemelhantes, em condicdes assi-
métricas de poder tais que a lingua colonizadora tem condigdes politicas e
juridicas para se impor e se legitimar relativamente a (s) outra (s), coloniza-

do(s).
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Portanto, a variagdo linguistica sob os aspectos e contextos do periodo
colonial vai muito além, ou seja, ¢ importante reconhecer ndo apenas as in-
fluéncias histéricas e seus impactos no processo de transformagdes da lingua-
gem, mas também os processos contemporaneos que continuam a moldar a lin-
gua portuguesa no Brasil € o que os motivam. Seguindo essa linha de reflexao,
consideramos que ha “[...] consequéncias da colonialidade a nivel linguistico
— como ela condiciona o que ¢ uma linguagem, como a classificacao da popula-
¢do mundial em ragas que sdao superiores e inferiores” (Santana; Neves, 2015,
p. 89). Sendo assim, entendemos que o preconceito linguistico ganha forca a
partir de um sentimento de superioridade de falantes que se consideram supe-
riores, motivados/as por julgamentos ou generalizagdes inesperadas, visto que

acreditam na ideologia de que o modo de falar do outro ¢ errado.

O processo linguistico ocasiona muitas comparagdes em que a gramatica
reflete a realidade das pessoas que fazem parte da sociedade urbana, especialmen-
te aquelas de acesso economico e a bens e especificos especializados, enquanto
que a zona rural apresenta uma diversidade linguistica atrelada as vivéncias de
suas proprias comunidades. No entanto, a lingua ja existente vem passando por
transformagodes ao longo do tempo devido ao forte contato entre diferentes ex-
pressoes linguisticas entre os/as falantes, visto que a lingua correta e legivel para
classes altas seria apenas aquela nos dicionarizada e estritamente representada

em gramaticas. A esse respeito, Bagno (1999, p. 38) explica que:

O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so existe, como vimos no
Mito n° 1, uma tnica lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua
ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos dicionarios.
Qualquer manifestacao linguistica que escape desse tridngulo escola-grama-
tica-dicionario ¢ considerada, sob a o6tica do preconceito linguistico, ‘errada,
feia, estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo € raro a gente ouvir que ‘isso
ndo € portugués’.

Sendo assim, hd diferentes niveis econdmicos na sociedade em que a
prioridade do pertencimento ¢ apenas para pessoas financeiramente elevadas;
ha situacdes em que alunos/as sdo privados/as de se expressarem verbalmente
por nao dominaram o cddigo de prestigio. Segundo Figueiredo (2019, p. 65),
“[...] hoje [em dia] € perceptivel que muitos professores ndo veem isso, ou pelo

menos fecham os olhos para essa realidade, impondo a norma padrao da lingua
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sem se preocuparem com toda a aquela bagagem linguistica que o aluno traz
de casa”. Logo, isso acontece devido aos/aos professores/as apoiarem o que a
sociedade impde, em que apenas falantes da norma culta padrdo da lingua por-

tuguesa sdo vistos/as como corretos/as.

Nesse sentido, julgamos necessario entender que a gramatica normativa

e a lingua falada por diversas pessoas sao diferentes. O preconceito linguistico

surge dessa confusdo entre ambas, em que erroneamente se mesclam a grama-

tica e a lingua. Nessa mesma linha de reflexdo, Bagno (1999, p. 9-10) enfatiza
que:

O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida a confusdo que foi cria-

da, no curso de histoéria, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais

urgente ¢ desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo ¢ um bolo, o molde

de um vestido ndo ¢ um vestido, um mapa-mundi nao ¢ o mundo...Também

a gramatica ndo ¢ a lingua. A lingua ¢ enorme iceberg flutuando no mar do

tempo, e a gramatica normativa ¢ a tentativa de descrever apenas uma parcela

mais visivel dele, a chamada norma Culta. Essa descri¢ao, € claro, tem seu

valor e seus méritos, mas ¢ parcial (no sentido literal e figurado do termo) e

ndo pode ser autoritariamente aplicada a todo resto da lingua — afinal, a ponta

do iceberg que emerge representa apenas um quinto do seu volume total. Mas

¢ essa aplicagdo autoritaria, intolerante e repressiva que impera na ideologia
gerada pelo preconceito linguistico.

A gramatica normativa esta ligada ao termo politico € econdOmico com
intuito de prescrever o que € considerado “certo” ou “errado” dentro de um sis-
tema de signos de palavras de uma determinada lingua. Esse entendimento de
lingua encontra respaldo nas premissas de pureza, estabilidade e generalizagao.
Diante disso, argumentamos que € necessario quebrar essas raizes preconcei-
tuosas e entender que essa variacdo da lingua muda em decorréncia de distintos
fatores, como o ambiente e a pessoa que a utiliza (Bagno, 1999, p. 9-10). Logo,
entendemos ser preciso promover niveis de consciéncia nas pessoas em relagao
a diversidade da lingua portuguesa. Buscamos, assim, valorizar e reafirmar que
ha “modos peculiares de falar (,ou seja, ha normas especificas) e o comporta-
mento normal do/a falante ¢ variar sua fala de acordo com a comunidade de

pratica em que ele/ela se encontra” (Faraco, 2008, p. 40).

No entendimento de Bagno (1999, p. 43), “do mesmo modo como existe o
preconceito contra a fala de determinadas classes sociais, também existe o pre-



conceito contra a fala caracteristica de certas regides”. Dessa maneira, a maioria
dos/as falantes, mesmo sabendo da existéncia da gramatica normativa, ainda pre-
fere falar de acordo com o que ¢ de costume, seguindo as normas rotineiras da
propria regido na qual reside e seguindo a norma culta apenas na modalidade da
escrita.

Levando essa discussdo para o contexto da escola, argumentamos que ela
deve respeitar as diversidades da lingua, das regides e da cultura dos/as alunos/
as, visto que esse ¢ o ambiente em que eles/as adquirem novos conhecimentos,
a0 mesmo tempo em que expressam aqueles que trazem de suas experiéncias de
vida. Assim, os/as alunos/as ndo devem ser menosprezados/as por terem linguas
diferentes uns/umas dos/as outros/as, como a lingua das classes dominantes que
estariam mais de acordo com normas gramaticais. Assim, Bagno (1999, p. 18-19)

ressalta que:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas a
educacdo e a cultura abandonem esse mito da ‘unidade’ do portugués no Brasil
e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para
melhor planejarem suas politicas de agdo junto a populacdo amplamente
marginalizada dos falantes das variedades nao padrdao. O reconhecimento
da existéncia de muitas normas linguistica ¢ fundamental para que o ensino
em nossas escolas seja consequente com o fato comprovado de que a norma
linguistica ensinada em sala de aula ¢, em muitas situacdes, uma ‘lingua
estrangeira’ para o aluno que chega a escola proveniente de ambientes sociais
onde a norma linguistica, empregada no quotidiano ¢ uma variedade de
portugués padrao.

Devido a essa desigualdade na escola, no meio social e em outros espa-
cos, a metodologia dos/as professores/as pode mudar essa situacao, melhorando
a interacao dos/as alunos/as e diminuindo essa discrepancia entre legitimagao
linguistica e oportunidade de uso de suas proprias variedades linguisticas em
contexto escolar. Nesse sentido, como os/as professores/as ensinam ¢ de extrema
importancia para orientar os/as alunos/as sobre como devem se expressar perante
as diversas situacoes do cotidiano. As palavras de Bagno (1999, p. 42) podem nos
servir de orientagao para um trabalho em sala de aula:

E preciso abandonar essa nsia de tentar atribuir a um tnico local ou a uma
unica comunidade de falantes o “melhor ou o pior” portugués e passar a
respeitar igualmente todas as variedades da lingua, que constituem um tesouro
precioso de nossa cultura. Todas elas t€ém o seu valor, sdo veiculos plenos e
perfeitos de comunicagao e de relagdo entre as pessoas que as falam.
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Desse modo, ¢ preciso nos desfazermos da crenga de superioridade lin-
guistica e valorizar as variantes da lingua dos outros sem menospreza-las, pois
a forma como as pessoas falam reflete, em certo grau, sua cultura. Assim, ndo ¢
correto afirmar que nao sabem falar corretamente o portugués. Esse senso erro-
neo deve ser combatido para nao haver afirmacdes preconceituosas, intolerantes

e autoritarias.

As escolas devem abranger o estudo sobre o preconceito linguisticos, pois
conforme a BNCC, (Brasil, 2017 p. 70), “[...] relevante no espago escolar conhe-
cer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica
¢ analisar diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisti-
cos”. Nesse sentido, a discriminagdo em relagdo as variedades linguisticas ocorre
justamente por expressoes dos proprios brasileiros que falham em nao buscar
conhecer sobre tais variedades. Em linhas gerais, argumentamos ser necessario
haver um trabalho sensivel, continuo e diverso nos contextos escolares com o
proposito de combater a discriminagdo linguistica, ao passo que também se criem
espagos seguros para que as variedades linguisticas possam ser confortavelmente

usadas pelos/as seus/suas falantes.

CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Neste estudo qualitativo (Denzin; Lincoln, 2006), a interpretacdo do mate-
rial empirico considerando o contexto em que o LD ¢ adotado ¢ essencial. Ainda
nesse sentido, a pesquisa qualitativa advoga por uma postura investigativa que
esteja alinhada essa realidade, moldando as agdes de pesquisa de acordo com as
demandas e necessidades emergentes do ambiente social. Tal postura permite
uma melhor conexdo com as nuances e complexidades dos fendomenos sociais, o
que enriquece a analise € proporciona uma compreensdo mais profunda do ma-
terial empirico.

Neste estudo, tomamos como material empirico o LD de lingua portugue-
sa, “Multiverso”, voltado ao Ensino Médio e que faz parte do PNLD, de 2021
(Campos; Oda, 2020). Ele estd organizando em 6 unidades. No entanto, a va-
riagdo linguistica aparece em uma secao especifica que vai da pagina 302 até a
307. Analisamos indutiva-dedutivamente (Egido, 2024) essa se¢dao do LD. Tal
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analise parte da emergéncia de categorias analiticas a partir da leitura do material
empirico e, em um segundo momento, a busca por sua recorréncia no restante.
Com isso, foi possivel respondermos as seguintes perguntas de pesquisa: Quais
sdo os tipos de variagdo linguistica abordadas no livro didatico “Multiverso”?; O
que essas variagoes linguisticas revelam sobre as relacdes de poder?; e Quais os
conceitos de lingua dos autores do livro didatico nessa se¢ao?

Esse trecho do LD explora os tipos de variagdes linguisticas, principal foco
da nossa analise. Ele consiste em uma breve explicacao sobre a flexibilidade da
lingua, seguida de uma imagem que ilustra o regionalismo nos paises lusofonos,
incluindo o Brasil e os continentes africano e europeu. Depois, apresenta ques-
toes para a discussao e as variagoes linguisticas do portugués em diferentes niveis
da area da linguistica do nivel morfoldgico, sintatico, fonético, fonologico, lexi-
cal, tanto na fala como na escrita, levando em considerag¢do cada nivel em que a
variagdo linguistica ¢ comentada (Campos; Oda, 2020).

Em relacao aos principios éticos da pesquisa, com base em Egido (2024),
asseguramos que conduzimos esta pesquisa documental de forma responsavel,
seguindo os principios em ¢tica que julgamos necessarios, tais como: respeito
aos direitos autorais do LD que serviu como material empirico ¢ consideragao
e cuidado em relatar e interpretar tal material criado pela sua autora e pelo seu
autor, ou seja, como nossa analise poderia também projetar representagdes sobre

a criacao do LD.
CONSIDERAGOES ANALITICAS

Ao analisarmos a se¢do especifica do LD que trata da variagdo linguisti-
ca, responderemos as trés perguntas de pesquisa: Quais sao os tipos de variagao
linguistica abordadas no livro didatico “Multiverso”? O que essas variagoes
linguisticas revelam sobre as relagdes de poder? Quais os conceitos de lingua

dos autores do livro didatico nessa secao?




Figura 1: Paises lus6fonos e regides com diferentes expressoes e caracteristicas

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 302).

A partir da Figura 1, observamos que os baldes mostram expressoes espe-
cificas de cada pais ou regido evidenciada. Por exemplo, o balao que esta direcio-
nado ao personagem que representa o Brasil, na parte inferior da imagem, mostra
a expressao “Arrobam, Jodo!”, ao contrario do baldo acerca do personagem que
representa Portugal, na parte superior a direita, que carrega a expressao “Tas
a ver”. Sendo assim, essas expressoes sdo ilustragdes que fazem parte do uso
linguistico caracteristico de cada pais ou regido e que mostram a diversidade da
lingua Portuguesa em diversas partes do mundo.

Por meio dessa figura, também compreendemos que, apesar de todos os
paises indicados (e.g., Brasil, Portugal ¢ Mogambique) possuirem o portugués
como lingua oficial, eles possuem diferentes variagdes linguisticas dentro do
contexto da lingua, especialmente no nivel lexical (Campos; Oda, 2020). A esse
respeito, Pimentel (2021, p. 88) assevera que “[...] o modo de falar de cada gru-
po linguistico possui um tipo especifico de variacdo, por isso a lingua esta se
renovando a cada momento, com as palavras evoluindo, adaptando-se, saindo de
‘moda’ e voltando ao uso.” Neste sentido, a forma de falar de cada grupo varia
devido a diferenga cultural de cada pais. Dessa forma, percebemos que a diferen-



ca entre o Portugués do Brasil e o Portugués de Portugal pode estar no vocébulo,
na pronuncia e na gramatica. A diversidade linguistica ndo se delimita apenas
nas diferengas entre os paises, mas se manifesta intensamente dentro do nosso
proprio pais. Com suas dimensdes continentais e ricas sob influéncias culturais e
historicas, o Brasil mostra uma enorme variedade de falares regionais, dialetos,
linguas indigenas, e variagdes sociolinguisticas.

A Figura 2 apresenta uma receita de Portugal, na qual o autor utilizou
termos especificos como “tacho” e “febras™ e “estufar”, os quais entendemos
ser escolhas do nivel lexical que representam tragos culturais locais proprios do
contexto e do grupo que os usam. Dito de outro modo, caso essa receita fosse es-
crita por um brasileiro, por exemplo, certamente outros termos seriam escolhidos
para descrever os procedimentos culinarios. Dessa forma, por meio desse texto,
percebermos a diferenca da variagdo linguistica do portugués entre os paises que

o tém como lingua oficial.

Figura 2: Instrugdes de uma receita

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 306).

Em nosso ponto de vista, o/a autor/a também fez uso de verbos no infiniti-
vo e participio como “alourar”, “estufar”, “deitam-se”, “cortam” e deita-se”, em
que notamos escolhas lexicais pouco recorrentes na lingua portuguesa tal como

empregada no Brasil, por exemplo.

Dessa maneira, argumentamos que os/as brasileiros/as ao lerem essa re-
ceita teriam dificuldade em compreender as instrugdes, devido ao uso de certos
termos lexicais, como: sainhas; febras alouras; lume brando; estufar; deitam-se.

Em outras palavras, esse texto evidencia um tipo especifico de variacao linguisti-



ca, o qual ¢ lexical. Entendemos que essa variacdo acontece porque “[...] a lingua
reflete as regras sociolinguisticas da sociedade e constroem, fixam e sustentam
valores e ideologias”. (Rezende; Silva, 2018, p. 1987). Dessa maneira, ela ndo
permanece sempre de uma forma, visto que estd sempre em constante mudanca
e se adequando a determinadas situacoes da fala. Esses valores ideologicos estao
relacionados a determinados grupos como politicos, movimentos, religido, entre
outros; grupos esses que tém, certamente, impacto em outras praticas comunica-
tivas rotineiras que ndo no género textual receita, como discutido nos paragrafos
acima.

E importante compreendermos essa varia¢do da lingua de forma dindmica
para combater situacdes decorrentes do preconceito linguistico. Atualmente, ¢
necessario nos aprofundarmos mais sobre a norma padrao para, assim, saber
utilizad-la em determinados contextos que sejam necessarios. OQutro ponto que
¢ importante frisarmos ¢ que essa norma esta ligada a uma certa classe de
prestigio social e cultural.

Na Figura 3, tem-se o trecho de uma entrevista que exibe o skatista Mauri-
cio retratando sobre suas inspiracdes € como comegou a se interessar pelo skate.
Mauricio fala sobre um video referente ao campeonato tribo que o impressio-
nou pelas particularidades das manobras. Ao visualizar o texto da entrevista,
distinguimos duas adverténcias de estrutura sintatica que se refere a repeti¢ao
de palavras, como, por exemplo, “bonitos”, que pode se direcionar a beleza das
manobras do skatista e os travessdes que evidenciam que o entrevistado esta in-
cluindo trechos em inglés, como wallrides, bonelesses ¢ ollies, para indicar um
vocabulo técnico do skate.

Figura 3: Trecho de uma entrevista

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 304).
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Podemos também observar que nesse trecho ha duas adverténcias de es-
trutura sintatica referente a norma padrao. Dessa forma, a maneira correta pode-
ria ser “liguei-me” ao invés de “me linguei”. Neste sentido, nao se pode utilizar
o pronome obliquo para iniciar uma oracdo, mas, sim, em primeira posi¢cao de
uma oracgao. Portanto, sdo adverténcias que trazem o uso incorreto do pronome
obliquo no comego da oragdo, como em “me liguei”, no que deveria ser corrigi-
do para “liguei-me”, ou seja, na norma culta do portugués, o pronome obliquo

atono nao deve dar inicio para as oragoes.

Em outras palavras, analisamos que essas regras buscam manter a for-
malidade no discurso, e, diante desse contexto, podemos responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Quais os conceitos de lingua da autora e do autor do livro
didatico nessa secao? A autora e o autor enfatizam sobre a importancia de en-
tender e considerar a diversidade linguistica em sala de aula, favorecendo uma
abordagem mais ampla e respeitosa das diversas maneiras linguisticas dos/as
alunos/as. Eles discutem que ndo existe uma Unica forma correta de falar ou
escrever, mas, sim, diversas variedades consideradas iguais e validadas dentro
de seus contextos de uso.

Por meio da analise de fragmentos do LD, conseguimos responder a outra
pergunta de pesquisa: Quais sdo os tipos de variagao linguistica abordadas no
livro didatico “Multiverso”? A esse respeito, argumentamos que a se¢ao anali-
sada contempla: a variagao regional, em que a lingua ocorre de modo especifico
em cada estado ou regido, com diferenca no sotaque, vocabulo e prontncia; a
variacao sociocultural, que ¢ aquela na qual a lingua ¢ moldada pelas classes
social, grau de escolaridade, faixa etaria, profissdo ou atividade. Variacao histo-
rica € a variagdo referente a mudanca e sentido das palavras, ou seja, invengao

de novas palavras e exclusao de outras.

Variagao de registo que € a lingua que ocorre em diversificadas situagdes
de comunicagao, como por exemplo a linguagem informal e na formal. De acor-
do com Kroch (2021, p. 23), “[...] ao longo da histéria, as linguas mudam em
todos os niveis de sua estrutura: semantico, fonologico, morfoldgico e sintatico™.
Assim, por exemplo, o nivel fonolodgico, que estuda os sons da fala de uma de-

terminada lingua, também possui sons diferentes que constituem as palavras e
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que tem competéncia de distinguir significados diversificados; embora, no nosso

entendimento, ele ndo tenha sido precisamente abordado na se¢do do LD.

As variagOes linguisticas revelam as relagdes de poder da sociedade.
Muitas vezes refletindo sobre a desigualdade de poder existente e, com base
nesse estudo, responderemos a seguinte pergunta de pesquisa: O que essas va-
riacoes linguisticas revelam sobre as relacdes de poder? As variagdes linguisti-
cas revelam a maneira de como as pessoas se comunicam, 0s sotaques a quais
dispdem, os vocabulos que usam e muitas vezes até a gramatica, aprofundando
ndo apenas em diversidades regionais ou culturais, mas em hierarquias sociais
e econdmicas. As relacdes de poder mostram como linguas e ou dialetos sao
valorizados ou sao julgados, o que reflete hierarquias social, cultural e econo-
mica; logo, as variedades costumam ser associadas a grupos socialmente do-
minantes. Por outra perspequitiva, as variedades linguisticas que divergem da
norma padrao, como dialetos regionais, sotaques ou formas de falar de grupos
historicamente marginalizados, tendem a ser desvalorizadas, o que reforca a

desigualdade social.

No nivel semantico que estuda sobre a abordagem da linguagem e cen-
traliza na leitura e significado das palavras, analisa como esse significado pode
variar de acordo com seu contexto de utiliza¢ao. Ainda nesse mesmo termo de
nivel semantico, temos a palavra “rapariga” que tem sentidos diferentes em
dois paises referente ao mesmo idioma, como em Portugal que “rapariga” tem
o significado de moga, menina e garota que no Brasil ¢ conhecido como um
termo pejorativo para mulheres. Ja na variagdo fonética, pode-se perceber dife-
rencas de informalidades no som das palavras, como “O som do r, por exemplo,
pode assumir diferentes pronuncias, como rato e prato, e ser brando ou forte”,
essas diferencas sdo reflexos da diversidade linguistica do portugués e mostram
como o mesmo fonema pode apresentar caracteristicas distintas dependendo do
contexto regional (Campos; Oda, 2020, p. 305). No entanto, essa variagao se da
por conta de diferentes meios de comunicacao, conforme a norma culta. Con-

tudo, € uma linguagem mais utilizada pelos adultos que ndo obtiveram estudos.

No nivel morfolégico a qual refere-se aparte da linguistica que estuda a
estrutura interna das palavras, melhor dizendo, a maneira de como as palavras

sdao constituidas. Em Portugal, usa-se “a + infinito” como podemos visualizar
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no exemplo: “vossa mercé” (Campos; Oda, 2020, p. 303). J4 no Portugués
Brasileiro, o “r” é excluido do final do verbo e adiciona-se o “ndo”. Sobre o
nivel sintatico, temos questdes de concordancia, como no exemplo: “Nos foi ao
mercado” na frase hd um discurso informal, pois a primeira pessoa do plural,

(13

nos”, nao concorda com o verbo “foi”.

Podemos, ainda nos dias de hoje, usar “vocé” em vez de “tu” em certas
regides do Brasil, o que leva a mudancgas na conjugacado verbal e ilustra a agi-
lidade da lingua em atender as necessidades comunicativas de seus/suas falan-
tes. As variagdes linguisticas, portanto, ndo apenas demonstram a diversidade
do portugués brasileiro na sociedade, mas também como a lingua consegue se
adaptar com o tempo. Novas palavras sao criadas, as antigas desaparecem ou
mudam de significado com o tempo, e as estruturas das palavras e seus proces-
sos de formagdo evoluem, processos esses também decorrentes de mudancas

sociais e culturais que ocorrem na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos/as alunos/as sao desprezados/as e julgados/as pela forma como uti-
lizam as variagoes linguisticas, especificamente, “[...] os[/as] falantes que nao
dominam a lingua padrdo sdo geralmente excluidos[/as] de participarem das ati-
vidades requeridas pela escola, e passam a acreditar que nao conhecem a propria
lingua que falam” (Rique, 2012, p. 5). Essa situagdo de discriminagdo que aconte-
ce na escola, infelizmente, ndo ¢ um fendomeno isolado a este espaco. Expandindo
a reflexdo, argumentamos que o preconceito linguistico também esta presente
- embora de uma forma mais sutil - nos canais de televisao, jornais, gramaticas
normativas, radio entre outros meios de comunicagdo, uma vez que somente uma

variedade linguistica figura nesses meios.

Neste contexto, ocorréncias de preconceito linguistico afirmam categorica-
mente o que € considerado certo ou errado na maneira em que utilizamos a nossa
propria lingua nos contextos de interagao na sociedade e isso acaba prejudicando
e deixando-nos confusos em determinadas situagdes da vida. Segundo Mendonga
(2016, p. 28), a “[...] influéncia que a midia pode exercer através de uma men-

sagem novelistica, por exemplo traz a generalizacdo de uma imagem distorcida
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do que esta sendo apontado”. Outro ponto que consideramos importante € que
“[...] a midia possui um poder controlador a respeito do que se deve legitimar
como bonito ou ndo. Além da linguagem popular utilizada, que atrai ainda mais
atencao do publico da massa” (Mendonga, 2016, p. 28). Portanto, entendemos
ser essencial que os/as alunos/as conhecam sobre a importancia de reconhecer e
valorizar as diferentes formas de expressdo linguistica que existem no cotidiano
social, promovendo atitudes mais inclusivas e respeitosas em relagao as diversas

variantes linguisticas.

Em nossa pesquisa, analisamos o LD “Multiverso”, utilizado no Ensino
Médio, e publicado pelo PNLD de 2020. A escolha se deu por sua relevan-
cia, sendo utilizado em escolas publicas de Sdo Bernardo - MA. Na analise,
buscamos entender como o livro aborda a variacdo linguistica e se essa abor-
dagem promove a valorizagdo da diversidade linguistica entre os/as alunos/
as. Enquanto perguntas de pesquisa, buscamos responder: Quais sdo os tipos
de variagdo linguistica abordadas no livro didatico “Multiverso”? O que essas
variacoes linguisticas revelam sobre as relagdes de poder? Quais os conceitos
de lingua dos autores do livro didatico nessa se¢ao? Nos resultados, notamos
que, embora o material inclua uma sec¢ao sobre variagdo linguistica, ainda ha a
necessidade de um aprofundamento maior ¢ de uma integracao mais continua
deste tema no curriculo escolar. Em nossa analise, também observamos que as
variacoes linguisticas abordadas no LD influenciam as pessoas a entenderem
melhor sobre a riqueza da diversidade linguistica e a desconstruir o preconceito
linguistico.

Apesar das contribuicdes significativas desta pesquisa, reconhecemos
que ainda ha limitagdes a serem consideradas. Delimitamos anélise a um Uni-
co livro didatico e a um contexto geografico especifico, o que pode restringir
nossas consideracoes a partir da analise realizada. A partir disso, sugerimos que
estudos futuros ampliem a analise para incluir outros livros didaticos e adota-
dos em diversas regides do Brasil, conduzindo, assim, um estudo documental
mais amplo. Além disso, pesquisas que envolvam diretamente as posi¢oes dos/
as alunos/as e dos/as professores/as sobre o tratamento dado a variagao linguis-
tica nas escolas poderiam oferecer conhecimentos valiosos para a melhoria das
praticas educativas e para a promog¢ao de um ambiente escolar mais inclusivo e
respeitoso, amenizando o preconceito linguistico.
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RELACOES INTERDISCURSIVAS ENTRE O
DISCURSO AMOROSO E O DISCURSO
RELIGIOSO NO SERTANEJO UNIVERSITARIO

Fabricio de Oliveira Nobre!
Luciana Maria de Aquino®

INTRODUCAO

O género musical Sertanejo Universitario foi criado nos anos 2000, po-
rém, a sua origem ¢ decorrente do século XX. Inicialmente, o género surgiu
como musica caipira, em 1929. A partir da musica caipira, idealizou-se a mu-
sica sertaneja no final de 1980 e, por fim, nos anos 2000, criou-se o sertanejo
universitario. Apesar das repaginacdes mencionadas, os trés tipos mantém-se
simultaneamente. Sapir (1929, p. 8 apud LYONS, p. 3, 2016) considera que a
linguagem ¢ o método utilizado pelo homem para exprimir ideias ou emogdes
“por meio de simbolos voluntariamente produzidos”. Dessa forma, podemos
considerar que ela, na condi¢cdo de discurso, ndo significa apenas uma colecao
de signos, mas um sistema de producdo que possibilita além da mera interagao

entre emissor e receptor.

Assim, esta pesquisa — um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de Letras Portugués da UFPI-CSHNB em dezembro de
2018 — tem como objetivo geral analisar as relacoes interdiscursivas entre os
discursos amoroso e religioso no Sertanejo Universitario. As letras deste gé-
nero normalmente trazem temas amorosos, estabelecendo, muitas vezes, uma
ligacao do discurso amoroso ao religioso. Assim, esta pesquisa busca verificar

o ethos discursivo e identificar a cenografia constituida no sertanejo universi-

1 Mestre em Linguistica pela Universidade Federal do Piaui. Professor da educagdo basica na Secre-
taria de Educacdo e Esportes do Pernambuco. fabricionobre02@gmail.com.

2 Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia
(PPGLinC). Professora Assistente da Universidade Federal do Piaui, CEAD.
luci.aquino@hotmail.com.
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tario a fim de investigar como esses discursos se relacionam. Desse modo, ¢
pertinente indagar: de que forma se justificam as marcas do discurso religioso
presentes no discurso amoroso? A hipotese inicial para este problema ¢ que
estas manifestagdes do sagrado em meio a este universo revelam o sincretismo
cultural e religioso da sociedade brasileira, tendo em vista que a religido predo-

minante no pais ¢ o cristianismo (VEJA, 2017, online).

A motivacao desta pesquisa se deu pelo fato de haver uma inquietacao
ao perceber-se notaveis contradigdes presentes em composi¢oes do Sertanejo

Universitario famosas executadas no Brasil na época em que foram langadas.

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa bibliografica, de carater
qualitativo e interpretativo, pauta-se nos pressupostos da Analise do Discurso
de Linha Francesa, a partir de contribuicdes de autores como Brandao (2004),
Charaudeau (2008), Maingueneau (2008, 2011) e Orlandi (2001, 2008). O cor-
pus foi constituido por duas musicas representativas do género em relevo lan-
cadas entre 2015 e 2016.

Espera-se que este trabalho possa proporcionar a estudantes e pesquisa-
dores da area de Letras um conhecimento interpretativo de discursos cotidianos
que sdo consumidos com mais facilidade pela populagdo através da musica.
Como alguns discursos passam despercebidos pelas pessoas através de uma
leitura superficial, a analise de discursos pode incentivar a pratica de observar
0 que estd nas entrelinhas do texto e mostrar que a sua compreensao efetiva ¢

possivel através de estudos e reflexdes minuciosas.

AS RAIZES DO GENERO MUSICAL SERTANEJO NO BRASIL

Conforme Angelo (2012), os historiadores consideram Cornélio Pires o
criador da musica sertaneja. Isso se deve ao fato de ele ter feito com que a indus-
tria fonografica brasileira langasse o primeiro disco do género. Inicialmente, a
sua ideia foi recusada pelas gravadoras, e isso fez com que ele bancasse a fabri-
cacgao dos discos por sua conta. Porém, o comércio musical ndo esperava que a
aceitacao do publico fosse grande. Almeida (2018, p. 52) pontua que “o sucesso
de vendagem dos primeiros discos de moda de viola financiados por Cornélio
Pires em 1929, despertou o interesse da industria fonografica que decidiu investir
em artistas sertanejos”.
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Inicialmente, os conceitos de musica caipira e musica sertaneja eram consi-
derados equivalentes. O conteudo que poderia ser encontrado nas melodias can-
tadas e executadas tinha uma tUnica tematica, a vida no campo, ou seja, a repre-
sentacdo do cotidiano da vida das pessoas que moravam em regides interioranas
do pais. A forte cultura sertaneja mantinha esse ideal de comunhao entre os seus
idealizadores e apreciadores. De acordo com Alonso (2015, p. 26):

No Brasil do inicio do século XX até o fim dos anos 1930 as musicas do
interior do pais eram classificadas indistintamente como musica “sertaneja”.
Nao havia distingao clara entre o que seria mais tarde musica caipira e musica

sertaneja. Falar de musica rural, musica do interior, sertaneja ou caipira era
tudo a mesma coisa. (grifo do autor)

A divergéncia entre os termos caipira X sertanejo apareceu tempos depois
da criagcdo do género. Alguns cantores quiseram se desvincular do titulo de cai-
piras, optando por serem chamados de sertanejos, com motivacao relacionada a
questdes sociais e financeiras. A musica sertaneja passou a ser um produto vol-
tado para a cidade, para a grande massa consumidora que tinha mais recursos
monetarios, enquanto a musica caipira retratava a natureza, optando por perma-
necer na sua simplicidade campestre, bucolica. O novo grupo de sertanejos foi
severamente criticado pela primeira geragao da musica sertaneja, pois, para eles,
a segunda geracao tinha intengdo apenas na obtencdo de vantagens financeiras.
Caldas (1977, p. 27 apud ALMEIDA, 2018, p. 48-49) relata que o trabalhador,
que pertencia a classe proletaria, se transformou em cliente da nova produgao
artistica, sendo o responsavel por usufrui-la e manté-la:

O simples fato de mudar ja determinava que o trabalhador, ainda que mar-
ginalizado do processo produtivo, se transforme imediatamente em consu-
midor. A industria da cancdo e do lazer em geral ndo tem preconceitos desse

tipo. Em nada importa se o consumidor ¢ subempregado ou ndo. Seu lugar no
consumo estéd assegurado, embora com as devidas ressalvas.

E foi justamente pelo fato de o seu novo alvo ser pessoas assalariadas da
cidade que as producdes do género afastaram do seu conteido questdes sociais
do campo. Almeida (2018) diz que naquele momento os sertanejos mudaram a
tematica, a melodia e a instrumentalizagdo de suas cangdes, ¢ que todas essas
alteragdes apontavam para a transformacao a qual o campestre havia sido sub-

metido. Ele ¢ inserido no mundo da industria, e a realidade do consumismo lhe



¢ apresentada de forma estratégica, superando, portanto, a sua visdo anterior de

cuidar e preservar utopicamente o modo de vida rural.

Com o estilo sertanejo aproximando-se do género pop, percebe-se uma
inovagao apods algumas décadas desde o seu surgimento, trazendo melodias que
tinham sons e técnicas assemelhados ao rock. Nesse contexto, a rivalidade ainda
existia entre os caipiras € os sertanejos, ocorrendo, inclusive, ofensas por parte
dos musicos pioneiros. Nepomuceno (1999, p. 198 apud ALMEIDA, 2018, p.
62) diz que “as baladas e rancheiras com roupagem pop cantadas em tercas por
Chitaozinho e Xorord criaram um abismo intransponivel entre os dois mundos
[...] foi nessa época que os puristas inventaram adjetivos pouco amigaveis para

defini-los, como sertanojos” (grifo do autor).

Depois da divisdo entre a musica caipira € a musica sertaneja, inevitavel-
mente, ocorreu uma reaproximacao dos dois géneros devido ao surgimento do
Sertanejo Universitario. Até os sertanejos, que eram considerados a versdao mo-
derna da musica caipira, tiveram resisténcia em aceitar a nova fase do género.
Nessas circunstincias, os sertanejos passaram a ser tradicionalistas, juntamente
com o0s caipiras, € 0s sertanejos universitarios passaram a ser os modernizadores

do género. Almeida (2018, p. 64) relata a ocasido que marcou essa nova fase:

A partir dos anos 2000 houve uma nova virada na histéria da musica sertane-
ja. A musica romantica, dos anos 1990, até entdo considerada alienante, pas-
sou também a ser interpretada como musica caipira, ou pode-se dizer como
o sertanejo verdadeiro. Isso porque, as producdes do sertanejo universitario
se configuraram para os criticos como a nova versao deturpadora da musica
sertaneja transformando Chitdozinho e Xororo, Leandro e Leonardo, Zez¢é di
Camargo ¢ Luciano entre outros modernizadores do final da década de 1980
e comego dos anos 1990 [...].

A partir desse momento, no século XXI, o Sertanejo Universitario € cria-
do para a tristeza dos caipiras e sertanejos que, a partir daquele momento, se
tornaram correligionarios. Mas, qual seria o motivo para tamanha aversao ao
novo género? A resposta pode ser dada pelo mesmo motivo que os caipiras vi-
ram com maus olhos o sertanejo, sé que em uma versao mais moderna ainda.
De acordo com Alonso (2015, p. 384-385), o Sertanejo Universitario surgiu
precisamente no ano de 2005, com destaque a duas duplas: “ndo a toa os pri-

meiros discos fundamentais do sertanejo universitario sairam do forno também
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em 2005. Por 1sso esse ano pode ser tomado como marco do inicio do sertanejo
universitario, € Jodo Bosco & Vinicius e César Menotti & Fabiano sao os pio-

neiros do género”.

ANALISE DO DISCURSO: APRESENTANDO ALGUNS CONCEITOS
NOCAO DE DISCURSO

De acordo com Orlandi (2001, p. 15), a AD “concebe a linguagem como
media¢ao necessaria entre o0 homem ¢ a realidade natural e social”. Sendo assim,
para estuda-la, ¢ impossivel desvincula-la do homem, que ¢ um ser humano com
capacidade para se comunicar através da linguagem. Ainda de acordo com Orlan-
di (2001, p. 15-16), ha algumas especificidades da AD:

[...] a Andlise do Discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com ho-
mens falando, considerando a produ¢ao de sentidos enquanto parte de suas
vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade.

Esta nog¢do amplia o seu campo de atuacao, o que inclui os sujeitos, o
ambiente de discurso e o proprio discurso em si, que ocorre sempre de maneira
conectada com o mundo. Pode-se afirmar, portanto, que € inconcebivel pensar
que a Analise do Discurso ndo possui vinculagdo com a sociedade e, conse-

quentemente, com a historia.

Nesse momento, ¢ oportuno diferenciar as concepgdes de texto para o
leitor e para o analista. Enquanto o primeiro acha que o texto ¢ uma unidade
empirica e imaginaria criada por um autor, identificada por sequéncias regidas
pela coesdo e coeréncia, o segundo considera que ¢ uma “unidade de analise
afetada pelas condi¢des de produgdo® e pela memoria [...] lugar da relagdo com
a representacao fisica da linguagem, onde ele ¢ som, letra, espaco, dimensao
direcionada, tamanho — material bruto — mas ¢ sobretudo espacgo significante”

(ORLANDI, 2008, p. 89). A memoria tem ligagdo direta com a interdiscursi-

3 “Anocao de condicdes de producao do discurso substituiu a nogdo muito vaga de “circunstancias”
nas quais um discurso € produzido, para explicitar que se trata de estudar nesse contexto o que condi-
ciona o discurso. [...] As condi¢des de produgdo desempenham um papel essencial na constru¢ao dos
corpora, que comportam necessariamente varios textos reunidos em fungao das hipodteses do analista
sobre suas condi¢des de producdo consideradas estaveis”. (CHARAUDEAU, 2008, p. 114, grifos do
autor)
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vidade, pois, a partir do momento que um determinado grupo social constroi
um discurso, inevitavelmente € feita a juncdo do discurso do presente com o
discurso do passado, que se encontra na chamada memoria discursiva. Sobre
1sso, Orlandi (2001, p. 31) explica que ¢:
o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que est4 na base do dizivel, sustentando cada tomada

da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situacao discursiva dada.

Sem este saber discursivo, seria impossivel comunicar-se, pois tudo o que
se fala ja foi falado por alguém, por isso € titulado de ja-dito. Isso estd intima-
mente ligado ao conceito de interdiscurso, que para Orlandi (2001, p. 33) “¢ todo
o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”.
Nao ha como o falante fazer um discurso inédito sem retomar palavras e expres-
soes ja consagradas e nao ¢ possivel ele interpretar um dizer sem uma memoria

que determina sentidos prévios para o que ¢ dito.

Ao abordarmos a nocao de discurso e interdiscurso, estamos nos direcio-
nando para a abordagem de dois tipos de discurso, amoroso e religioso, muito
presentes no objeto de estudo delineado nesta pesquisa. A seguir, apresentamos

uma breve reflexdo sobre tais discursos.

Discurso amoroso, segundo Barthes (2003, p. 18), ¢ uma acdo mental in-
cessante do amante que, através das suas impressoes internas e da singularidade

da linguagem, idealiza e manifesta as suas ideias através do discurso:

Dis-cursus ¢, originalmente, agcdo de correr de cé para 14; sdo idas e vindas,

b4

“caminhos”, “intrigas”. O amante ndo para, com efeito, de correr dentro da
propria cabega, de encetar novos caminhos e de intrigar contra si mesmo. Seu
discurso existe unicamente por ondas de linguagem, que lhe vém ao sabor de
circunstancias infimas, aleatorias. (grifos do autor)

O fato de a construcao do discurso amoroso ser realizada de maneira os-
cilante justifica-se em razao de o seu enunciador esquivar-se da racionalidade e
aproximar-se do desejo, que ¢ caracterizado por impulsos, vontades, pretensoes
e anseios. Para Vasconcellos (2015, p. 14), discurso amoroso ¢ “uma violéncia
verbal e sentimental, pois quebra as estruturas, violenta a rotina, desfragmenta

a razdo e potencializa os sentimentos mais obscuros de um sujeito enamorado.
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O discurso amoroso ¢ movido pelo desejo”. Desta forma, ja que o desejo rege,
direciona e move o discurso amoroso, pode-se deduzir que os discursos ja esta-
riam permeados de sentimentalismo em suas composi¢oes, ponto crucial para
que haja instabilidade na sua formacdo. Em concordancia com isso, Coutinho
(1975, p. 146 apud VASCONCELLOS, 2015, p. 33) afirma que “ndo hé logica na
atitude romantica”. Mas, apesar de 1l6gico, o discurso amoroso pode representar
os sentimentos afetivos que o amante sente. No impulso dos seus sentimentos,
o romantico acredita, idealiza e mantém a esperanca da concretizacao de um re-
lacionamento. Coutinho (/bidem) diz que “em vez de razdo, € a f€ que comanda
o espirito romantico”. E como se a fé do amante alimentasse a sua esperanca de
conquistar a pessoa amada, e isso revela a presenca do discurso religioso forte-
mente ligado ao discurso amoroso, segmento que trataremos a seguir.

Lopes (2017), no discurso religioso, aborda as nogdes de discursador e
hiperenunciador. Esse tipo de discurso ndo pode ter como referéncia unica os
livros sagrados. Isso acontece porque, para ele ser concretizado, ha mais de uma
relagdo possivel: pode ser entre o discursador € as suas escrituras, pode ser entre
o discursador e o hiperenunciador, que segundo a autora (p. 23), € um ser espiri-
tual superior:

Acima de tudo, a Verdade Suprema que valida o discurso religioso € caracte-
rizada por um hiperenunciador que ¢, inquestionavelmente, Deus (ou deuses,

se num ambito de religido politeista). Nesse sentido, todo discurso religioso
se relacionara com um ser superior e girara em torno dele.

Assim, a partir do momento em que ha mencao de uma divindade no dis-
curso, sugere-se uma compreensdo de que o enunciador insere uma divindade
espiritual que se caracteriza como Deus, hiperenunciador, para conectar-se com
ele na expressdo. De acordo com Lopes (2017), 1sso pode ocorrer porque a re-
ligido e o sagrado exercem uma grande influéncia sobre a vida humana e social
das pessoas. Assim, o discurso nao pode ser considerado como religioso apenas
quando for pronunciado em um ambiente sagrado, espiritual e/ou eclesiastico,
pois esta ideia delimita as suas capacidades. De acordo com Setzer (1987, p. 94
apud LOPES, 2017, p. 24), “[..] deve ficar claro que o religioso nao esta restrito

ao espacgo da Igreja, mas pode ser encontrado no cotidiano, assim como existem
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rituais regulares”. Isso significa que qualquer individuo ndo-vinculado a qualquer

instituicdo religiosa pode discursar religiosamente.

Além do ambiente, outra questdo precisa ser esclarecida referente a auto-
nomia do enunciador do discurso. Nao sdo apenas pessoas “consagradas’™ que po-
dem emitir discursos religiosos. Para Orlandi (1987, p. 243 apud LOPES, 2017,
p. 24), o autor de discurso religioso ¢ “aquele em que fala a voz de Deus: a voz
do padre — ou do pregador, ou, em geral, de qualquer representante seu — € a voz
de Deus”. Ou seja, existe o lugar em que a religiosidade ¢ discursada de forma
direta, comum e natural (igreja) e existe o lugar em que ela € discursada de for-
ma indireta e eclética (em contextos externos a igreja). Nestes casos em que o
discurso religioso pode estar inserido em variados contextos, diferentes daqueles
que lhes sdo legitimados, ha uma tendéncia, na maioria das vezes, de ser visto
como banalizagdo e/ou profanagdo. Assim, podemos nos questionar se a presenga
do discurso religioso em tais contextos ¢ utilizada como ferramenta principal ou
simplesmente acessoria na divulgagao desses discursos. Isto dependera da forma
em que as condi¢des de producao serdo dadas, cabendo ao Analista de Discursos

verificar as possiveis formas de ler o texto discursivo.

ETHOS DISCURSIVO

O ethos caracteriza-se como um conjunto de atributos que possibilita um
bom desempenho do enunciador ao proferir algum discurso. Indo além, também
permite que o publico ouvinte pratique agdes ou modifique ideias por meio de
indugdes, conforme Charaudeau (2008): “termo emprestado da retorica antiga, o
ethos (em grego 10oc, personagem) designa a imagem de si que o locutor cons-
tro1 em seu discurso para exercer uma influéncia sobre seu alocutario” (p. 220,
grifo do autor). Maingueneau (2008, p. 63), indo um pouco além, define ethos da
seguinte maneira:

Ethos ¢ uma nocao discursiva; ele se constitui por meio do discurso, ndo é uma
“imagem’” do locutor exterior a fala; o ethos ¢ fundamentalmente um processo
interativo de influéncia sobre o outro; o ethos ¢ uma nogao fundamentalmente
hibrida (sociodiscursiva), um comportamento socialmente avaliado, que nao

pode ser apreendido fora de uma situagao de comunicagao precisa, ela propria
integrada a uma conjuntura socio-historica determinada. (grifos do autor)



Diante disso, podemos afirmar que: o ethos esta inserido tanto na per-
formance do falante, quanto no seu discurso; que a agdo do arrazoar ¢ predo-
minante na sua funcdo; que nao ¢ possivel ser proferido e nem encontrado de
forma aleatoria, ele sempre tera uma finalidade. O ethos, destaque em diversas
areas cientificas, como Retodrica, Pragmatica, Analise do Discurso, Semantica,
vem sendo amplamente pesquisado e discutido por estudiosos Tornou-se um
elemento muito utilizado por pessoas cujo interesse ¢ persuadir o publico ou-
vinte, utilizando até mesmo o sentimentalismo, conforme Maingueneau (2008,
p. 57): “implica uma experiéncia sensivel do discurso, mobiliza a afetividade
do destinatario”. Essa afetividade ¢ conquistada através do fiador, proposta de-
fendida por Maingueneau (2011, p. 17-18), que se refere a instancia adotada
pelo enunciador, ndo a pessoa fisica:

Todo texto escrito, mesmo que o negue, tem uma “vocalidade” que pode se
manifestar numa multiplicidade de “tons”, estando eles, por sua vez, associa-
dos a uma caracterizacdo do corpo do enunciador (e, bem entendido, ndo do
corpo do locutor extradiscursivo), a um “fiador”, construido pelo destinatario

a partir de indices liberados na enunciag@o. O termo “tom” tem a vantagem de
valer tanto para o escrito como para o oral. (grifos do autor)

Desse modo, o texto discursivo ¢ endossado pelo fiador, que ¢ caracteri-
zado pela objetivagdo em fornecer o éxito do discurso. O destinatario, assim,
forma seu posicionamento por meio das marcas fornecidas pelo fiador, que o
torna participativo na construcao do discurso, consumidor daquilo que lhe ¢
exposto. Isso atribui ao discurso uma “corporalidade” que varia conforme seu
enunciado e comportamento, fazendo com que o ethos tenha materializagao e

envolva o discurso.

CENOGRAFIA

A cenografia faz parte da triade da cena da enunciacdo, juntamente com
a cena englobante e a cena genérica. Desta maneira, antes de tratarmos sobre a
cenografia, abordaremos brevemente os dois conceitos anteriores que formam a
cena da enunciagcdo. Maingueneau apresenta essas trés cenas, que sao citadas por
Charaudeau (2008, p. 96):



A cena englobante ¢ aquela que atribui um estatuto pragmatico ao tipo de
discurso a que pertence um texto. Quando se recebe um panfleto, deve-se ser
capaz de determinar se ele pertence ao tipo de discurso religioso, politico,
publicitério...; dito de outra forma, em qual cena englobante ¢ necessario se
colocar para interpreta-lo, a que titulo (como sujeito de direito, consumidor
etc.) ele interpela seu leitor. (grifos do autor)

Em suma, a cena englobante refere-se as categorias especificas de determi-
nados discursos. Ela faz com que o leitor identifique o tipo de discurso que lhe
esta sendo exposto, além de resigna-lo na condigdo exigida para que o discurso
seja compreendido, envolvendo o contexto em que € ocorrido. A segunda cena,
intitulada genérica, ¢ aquela considerada como um contrato correlacionado a um
género ou a um subgénero de discurso, tais como o editorial, o missal, o debate, a
receita, a noticia, a reportagem, o guia turistico, entre outros. Cada um deles € sui

generis devido as funcoes peculiares que t€m na sociedade. Segundo Charaudeau
(2008, p. 96):

A cena genérica ¢ definida pelos géneros de discurso particulares. Cada gé-
nero de discurso implica, com efeito, uma cena especifica: papéis para seus
parceiros, circunstancias (em particular um modo de inscri¢do no espago e
no tempo), um suporte material, um modo de circulagdo, uma finalidade etc.
(grifos do autor)

Desse modo, a cena genérica ¢ representada pelos objetos incluidos no
discurso, pois ¢ indispensavel haver essa cena que norteia a fun¢do de cada item
em sua constitui¢do. Enfim, falaremos sobre a cenografia. A primeira no¢ao que
deve ser considerada ¢ que a cenografia ¢ constituida pelo proprio texto e € inde-
pendente de tipo ou género de discurso, no entanto, depende do discurso. Talvez
pelo termo “cenografia” ser muitas vezes vinculado ao termo “cenario”, € prova-
vel que se tenha uma nogao de que a cenografia ¢ algo formado e estatico, porém,
trata-se de uma cena que ¢ formada gradativamente como proprio dispositivo de
fala, que age com a fung¢do de legitimar o discurso por meio da sua enunciagao.
Dessa forma, segundo Charaudeau (2008, p. 96):

A cenografia ¢, assim, ao mesmo tempo, aquilo de onde vem o discurso e aquilo
que esse discurso engendra; ela legitima um enunciado que, em troca, deve
legitima-la, deve estabelecer que essa cenografia da qual vem a fala, é, precisa-

mente, a cenografia necessaria para contar uma historia, denunciar uma injusti-
¢a, apresentar sua candidatura em uma eleicao etc. (grifos do autor)



Apresentada a sua defini¢do, ¢ importante frisar que a cenografia nao ¢
disponibilizada para todos os tipos de género. Para haver cenografia, ¢ preciso
que o género tenha uma interagdo entre os participantes do discurso, pois soO
assim sera possivel construir uma cena enunciativa que representa a intencao

do locutor, a de coagir o interlocutor.

METODOLOGIA

O género musical Sertanejo Universitario se popularizou de forma
grandiosa no Brasil. Tendo em vista essa difusdo, cada vez mais os artistas
compdem e langam musicas de variadas tematicas, mas, prevalecem as letras
de cunho amoroso. Na nossa pesquisa, identificamos uma confluéncia do dis-
curso amoroso com o discurso religioso, verificado por meio da analise do

Ethos discursivo e da cenografia.

Visando a fundamentacao da constru¢ao do Ethos e da Cenografia no dis-
curso amoroso e religioso do Sertanejo Universitario, nos baseamos na linha te-
orica da Analise do Discurso, de analistas do discurso, de linha francesa, como
Brandao (2004), Charaudeau (2008), Maingueneau (2008, 2011) e Orlandi
(2001, 2008). Para a compreensao do discurso amoroso, utilizamos os autores
Barthes (2003), Coutinho (1975) e Vasconcellos (2015). Para o entendimento
do discurso religioso, os autores Lopes (2017), Orlandi (1987) e Setzer (1987).

Na Anaélise de Discurso, as etapas dos estudos ocorrem de maneira pen-
dular (teoria-analise), existindo uma base tedrico-metodoldgica que corrobora
esse mecanismo. Diante disso, Lagazzi (1988, p. 51) estabelece que o método
discursivo ndo ¢ apoiado ao:

extremo da pura subjetividade, do “achar” que é rebatido por um “achar”
contrario, sem procedimentos concretos que possam solidificar uma anélise,
nem no outro extremo dos modelos prontos, definidos anteriormente a seus
objetos, que podem nos levar a uma andlise conteudistica, onde o que temos

a dizer serve apenas para comprovar uma conclusio pré-estabelecida (grifos
do autor)

Em se tratando dos materiais utilizados para andlise teorica, podemos afir-
mar que eles sao constituidos diante do material em analise, e ndo previamente.

De acordo com Mittmann (2007, p. 53), quando o objeto de analise ¢ um objeto



tedrico, € a teorizacdo quem ‘“determina o procedimento metodologico, € ambos
levam a constitui¢ao do corpus, o que significa dizer que o corpus nao esta dado,
mas ¢ construido pelo gesto do analista de ler, relacionar, recortar e, novamente,
relacionar [...]”. Isso mostra uma instabilidade entre teoria e corpus, que condi-

ciona o analista do discurso a atentar-se para a teoria para modificar conceitos
(COURTINE, 1981).

Para a realizagdo dessa pesquisa, selecionamos o corpus no Sertanejo
Universitario. As musicas sdo conhecidas nacionalmente por grandes nomes do
sertanejo universitario. A pesquisa sera realizada com analise de duas musicas
que fizeram sucesso no pais em 2015 e em 2016, levando em consideragdo os
seus altos indices de visualizacdo no Youtube. A seguir, o nome dos canto-
res, suas respectivas musicas e a quantidade de visualizagdes no site youtube.
com em 21 de novembro de 2018: Marilia Mendonga — “Sentimento louco”
201.348.695 views, langada em 2015; Simone e Simaria “Regime fechado”
143.642.901 views, langada em 2016. As composic¢oes escolhidas serao des-
critas e analisadas com base na teoria linguistica da AD. Isto designa este tra-
balho como uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo e interpretativo.
Na analise, sera feita a identificacdo da interdiscursividade, discurso amoroso,
discurso religioso e a verificacdo de como a nog¢ao de ethos e a cenografia sao

construidos nessas composigoes.
O ETHOS E A CENOGRAFIA PRESENTES NO DISCURSO

Este capitulo se destina as analises das musicas que constituem o corpus
desse estudo. Nele, objetivamos compreender de que forma ocorrem as relagdes
interdiscursivas entre os discursos amoroso e religioso no Sertanejo Universita-
rio. Para isso, examinaremos as cenas enunciativas e o ethos presentes no discur-

s0 amoroso, € discorreremos sobre a forma que o discurso religioso € introduzido

nas letras, ocasionando relagdes interdiscursivas.




Quadro 1 - “Sentimento Louco” (Marilia Mendonga / Juliano Tchula / Elcio
Di Carvalho)

S6 queria mais um pouco desse sentimento louco
De acordar de madrugada pra fazer novo
E se isso for pecado, quem vai nos julgar?
Quem nunca amou, nunca vai entender
Essa loucura que eu sinto por vocé
S6 sei que € bom demais, ¢ bom demais
Mas quando te vejo com ela,
A minha mao gela
A minha boca vai secando eu vou ficando muda
Oh meu Deus me ajuda, o que ¢ que eu vou fazer?
Eu sei que t4 com ela pra manter as aparéncias
Mas nas suas horas de caréncia vocé vem me ver
E a gente faz amor
Me diz que sou o seu amor
E vai embora antes do dia amanhecer
Eu sei que ¢ errado e quem vai entender
Vocé ¢ casado e eu ndo quero perder
Eu sei ta com ela mas amo vocé
Vocé e ela ndo tem nada a ver
Sou mais eu e vocé

Fonte: Google, 2018.

Lancada em 2015, essa musica, cantada por Marilia Mendonga, narra a his-
toria de uma mulher que sente saudade do relacionamento amoroso que mantivera
com um homem casado. O enunciador feminino, expresso pelo adjetivo “muda”,
descreve algumas situagdes, como as sensagoes fisicas que sente ao encontrar a
pessoa amada com a sua esposa, como aflicdo, como frieza e falta de palavras.

A cenografia ¢ constituida pelo espago privado, provavelmente a casa do
sujeito enunciador, € pelo espaco publico, conforme os versos “de acordar de
madrugada pra fazer novo”, “e vai embora antes do dia amanhecer” e “mas quan-
do te vejo com ela”. Nos versos também ¢ possivel notar uma temporalidade,
demarcada pelos momentos de solidao e de companhia vivenciadas pelo sujeito
enunciador. Isso ocorre porque, segundo Vasconcellos (2015), o discurso roman-

tico € impetuoso e irracional.

O ethos discursivo dessa letra ¢ constituido pela imagem de uma mulher,
posta socialmente no lugar da amante, que defende a ideia de que o marido e a
mulher ndo combinam, “eu sei que ta com ela pra manter as aparéncias”, discur-
so que normalmente circula entre relacionamentos que envolvem trai¢do, como
forma de amenizé-la.



O discurso amoroso ¢ constituido, assim, a partir da descri¢do do triangulo
amoroso, ao qual o sujeito enunciador faz questionamentos, emergindo, nesse
momento, marcas do discurso religioso que pode ser notado quando o enunciador
utiliza o termo pecado e julgamento: “e se isso for pecado, quem vai nos julgar?”.
Pecado refere-se a um termo religioso que significa transgredir alguma doutrina
religiosa. Possivelmente tal questionamento ocorre de forma genérica, levando
em consideracao que todas as pessoas sao pecadoras, e, estando no mesmo nivel,
nao h4 uma hierarquia responsavel por tal julgamento entre essa categoria. O
enunciador caracteriza esse sentimento como uma loucura boa, capaz de ser sen-
tida apenas pelas pessoas que ja amaram. Além disso, quando o casal € visto pela
amante, ¢ ela fica aflita, diz: “oh meu Deus me ajuda, o que € que eu vou fazer?”.

O enunciador estd numa situagdo delicada, pede ajuda, a0 mesmo tempo
em que confessa saber que trair ¢ considerado errado, ressaltando que o amante
dela ¢ casado, porém, nao quer perdé-lo, propondo uma unido de fato entre os
amantes: “sou mais eu e voc€”. Dessa forma, nessa letra também emerge a figura
do homem que trai, além da imagem estereotipada da mulher que mantém rela-
cionamento com homem comprometido, no caso, a amante.

Quadro 2 - “Regime Fechado” (Juan Marcos / Natanael Silva / Hiago Vinicius /
Jenner Melo / Thiago Alves / Samuel Alves)

Alob, eu t6 ligando s6 pra te dizer
Que eu t6 dando queixa de vocé
T6 na delegacia e o policia
Disse que seu caso ndo tem solugdo
Roubar um coracao ¢ caso sério
Sua sentenga ¢ viver
Na mesma cela que eu
J& que nds dois estamos sendo
Acusados de adultério
Eu deixo esse cara
‘Cé¢ larga essa mulher
E a gente vai viver a vida como Deus quiser
Sem dar satisfacao da nossa relagao
Condenados a viver
Compartilhando prazer
Na cela da nossa paixao
Nao quero advogado
Quero regime fechado com vocé, amor
Nos somos bagungados e reféns desse pecado
E bandido esse meu coragao
Eterno prisioneiro da paixao

Fonte: Google, 2018.
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Regime Fechado, de Simone e Simaria, foi lancada em 2016 e presumivel-
mente tem o enunciador feminino: “Eu deixo esse cara”, “C¢ larga essa mulher”.
A cenografia ¢ constituida por um espago metaforicamente demarcado, em que
boa parte do discurso € apenas figurativo ao estabelecer uma narrativa que se
desenrola na delegacia, como ¢ possivel verificar na primeira estrofe: “alo, eu to

ligando so pra te dizer”, “que eu t6 dando queixa de voc€”, “td na delegacia e o

policia”, “disse que seu caso nao tem solugao”.

Primeiro, o enunciador liga para o amante com a inten¢ao de informa-lo
que ele cometeu um crime, roubou o coragao dela e, por isso, os dois devem ficar
presos numa mesma cela. Pode-se inferir que a traicdo foi descoberta, ja que o
enunciador diz que o casal de amantes esta sendo acusado de adultério. Adiante,
o enunciador faz a proposta de que ela e 0 amante deixem seus respectivos conju-
ges para viverem uma vida juntos, sem interferéncia da sociedade. Devido a alta
incidéncia de metaforas na musica, podemos concordar com Miranda (2008), que
fala que o discurso amoroso ¢ um dos principios para a produ¢ao de romances

culturais, tornando a ficgao mais bem elaborada e rica de significagdo.

O ethos discursivo dessa musica € estabelecido sob a perspectiva da ima-
gem da mulher contemporanea, moderna, que se permite requerer um relaciona-
mento, coisa que outrora era uma atitude considerada masculina, ainda mais se
tratando de uma relagdo proibida. A cenografia ¢ metaforica, o enunciador nao
esta numa delegacia fixa, o cenario € apenas para fins de ilustracao. O enunciador
faz analogia a um crime, uma cadeia e uma pena a ser cumprida para representar
a paixao de dois amantes, utilizando termos proprios do direito, reconhecendo
que a traicao ¢ algo legalmente proibido em nossa sociedade. Aqui também ja
pode ser relacionado ao discurso amoroso, que se constitui ndo apenas por um

triangulo amoroso, mas que envolve dois casais.

O discurso religioso ¢ manifestado com a utilizacao do termo pecado “nos
somos baguncgados e reféns desse pecado”, entretanto, no verso “e a gente vai
viver a vida como Deus quiser”, o sujeito enunciador deixa implicito que terdo a
permissao de Deus para viver o relacionamento pretendido. A respeito da lingua-
gem utilizada, h4 predominéncia da coloquialidade e fortes marcas de oralidade

a fim de que se mantenha um efeito de identificacdo no coenunciador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do tema proposto nesse trabalho, que diz respeito a presenga dos
discursos amoroso e religioso no sertanejo universitario, cujo objetivo prin-
cipal foi analisar as relagdes interdiscursivas entre tais discursos por meio da
verificacdo do ethos e da cenografia, foi possivel constatar que nas composi-
¢Oes analisadas o discurso amoroso esta presente sendo retratado pelo viés da
infidelidade. Para tanto, a cenografia, na maioria das vezes, descreve triangulos
amorosos. O ethos discursivo presente nas composigoes € representado por um
sujeito que reconhece a traicdo enquanto ato pecaminoso, mas que ndo demons-
tra arrependimento, ou seja, ha, nesses discursos, uma permissao camuflada em
torno da traig¢do, ja que ao mesmo tempo em que esta ¢ apontada como erronea,
nao ha desejo de mudanga.

De acordo com Brandao (2004), o autor ¢ uma dimensao enunciativa mais
acometida por premissas de coeréncia, nao-contradi¢ao e responsabilidade. Ao
reconhecerem que suas atitudes sdo erroneas, mas optam por continuar agindo
de modo infiel, nota-se que o discurso analisado ¢ contraditorio. Certamente a
contextualizacdo ocorre por meio do jogo de sentido e de aparéncias feito pelos
enunciadores para darem mais completude aos seus respectivos discursos. Em
todas as musicas analisadas ha vestigios de um discurso religioso, seja como
interjeicao, apelo ou condicdo, e € nesse discurso que encontramos boa parte
das contradig¢des. Isso constitui um conflito de temas opostos, pois ha, especifi-
camente, a defesa do modo libertino de viver e a men¢ao de um ser espiritual,
o Hiperenunciador, que se opde a tais praticas. Ressalta-se, ainda, que os senti-
dos assim construidos resultam da interdiscursividade presente nas composigoes
a partir da abordagem da tematica amorosa que, inevitavelmente traz os seus
ja-ditos, bem como da emersao do discurso religioso acoplado a memoria.

Para além do que foi proposto analisar, também foi possivel perceber
graus diferenciados de “aceitacdo” da traicdo no que diz respeito aos lugares
sociais atribuidos a mulher e ao homem na sociedade, o que representa uma
perpetuacdo de discursos ha muito cristalizados. E relevante destacar que esses
discursos sao aceitos, consumidos e difundidos por um publico que se identifi-
ca com tais composic¢des, contribuindo para uma producdo em massa que passa
a circular por varios lugares, consequentemente, ganhando maior abrangéncia.
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O LETRAMENTO DIGITALE A
PRATICA DOCENTE
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INTRODUCAO

As discussoOes sobre a tematica de como os professore lidam com as
tecnologias digitais no ensino da leitura, tornam-se necessarias, uma vez que
as possibilidades de se trabalhar a leitura inserida no meio digital se torna cada
vez mais indispensavel em virtude que a geragao atual esta em volta as tecno-
logias dentro e fora das institui¢des escolares, entdo os docentes precisaram se
adequar as possibilidades de se trabalhar a leitura no meio digital, visto que
esse meio possibilita uma ampla gama de contetido e varias possibilidades de

aprender de diferentes formas para além do convencional.

Os recursos tecnologicos sdo poderosos aliados na educagdo porque
permitem que os alunos aprendam de forma mais dinamica, participativa e
autonoma por meio da mediacdo docente. Portanto, acessar os meios digitais
e saber utilizar as ferramentas tecnoldgicas requer conhecimentos e preceitos

para utilizé-las de acordo com os objetivos tragados.

Coscarelli e Ribeiro (2011) explicam que o letramento digital correspon-
de as praticas sociais de leitura e producdo de textos nos ambientes virtuais
acessados através da internet, propiciadas por ferramentas tecnologicas como
computador, celulares, tablets e em plataformas digitais e redes sociais na web.

Nessa perspectiva, “crescentes demandas discutem amplamente o desenvolvi-
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mento de competéncias e habilidades sob o viés do letramento digital, [...], tan-
to leitores quanto autores tem assumido novas praticas comunicativas nas quais
a leitura e escrita se mostram multimodais™ (Cipriano, 2020, p.166). Diante
disso, a presente pesquisa teve como questionamento: Como os professores li-
dam com a tecnologia digital no ensino da leitura e na expansao do aprendizado
dela? A fim de responder a essa questdo, definimos como objetivo: investigar
as praticas eleitas pelo professor para o ensino de leitura em ambientes digitais.

A tematica da pesquisa tem como cientifico a possibilidade dos docentes
em futuras pesquisas poderem refletir sobre o meio digital como um recurso
que agrega possibilidades de se praticar a leitura, contribuir nas amplas possi-
bilidades de se inserir textos diversos. Sua relevancia social se da por meio de
que a sociedade inserida no meio digital atualmente ¢ necessaria a ampliacao

do conhecimento dos alunos sobre as novas possibilidades de estudos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ser alfabetizado vai além de ser capaz de codificar e decodificar textos,
lendo e/ou escrevendo; ser alfabetizado ¢ adquirir habilidades e aperfeicoar as
competéncias relacionadas a comunicabilidade pratica e efetiva. A necessidade
do uso de uma palavra que deixasse claro que ser alfabetizado vai além de saber
ler e escrever ou de ensinar a codificar e decodificar letras, a caréncia de uma
palavra que representasse esses recursos para criar objetivos e procedimentos de
ensino e de aprendizagem que aumentasse o significado de alfabetizar, alfabeti-
zado, justifica o surgimento da palavra letramento, que segundo Soares (1998),
foi usado pela primeira vez no livro de Mary Kato: “No mundo da escrita: uma

perspectiva psicolinguistica, de 1986.”

Desde entdo, alguns autores vém estudando essa acao de ensinar e aprender

as praticas sociais de leitura e escrita. Para Tfouni:

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao
ita. u , u u % u

da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas

sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou

generalizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem as

praticas “letradas” em sociedades agrafas. (1988, p. 9-10)



Partindo desse ponto, a escritora define que letramento ¢ o impacto que

a capacidade de escrever e interpretar tem no individuo, sdo as consequéncias

sociais ¢ histéricas da introdugao da escrita em uma sociedade. Ideia que se as-

semelha ao entendimento que a escritora Magda Soares tem sobre esse objeto,

visto que para ela uma pessoa alfabetizada e outra letrada possuem defini¢coes
diferentes, para Soares:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; al-

fabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,

individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e

escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura

e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de es-
crita. (Soares 1998, P.39,40)

Diante disso, fica evidente a importancia que esse viés educativo tem nos

educandos para que eles possam se tornar individuos letrados.

LETRAMENTO DIGITAL

Letramento digital ¢ a capacidade da utilizagdo de tecnologias digitais de
maneira eficaz e critica. Esse tipo de letramento vai muito além do simples uso
de dispositivos eletronicos, envolvendo as informacdes € a compreensao nos
ambientes digitais, assim como a analise critica de contetdos que consumimos
on-line. Essas ferramentas digitais sdo capazes de operar em diversos disposi-
tivos, como computadores, tablets e smartphones, além de serem aplicaveis na
utilizagao de softwares e aplicativos que sejam utilizados para criar documen-

tos, apresentagcoes e planilhas.

Trata-se de saber buscar informacdes que sejam eficientes na web, com-
preendendo questdes que sejam relacionadas a privacidade e a seguranca on-
-line, considerando-se também a ética digital na protecao de dados pessoais.
Além disso, o letramento digital implica ser capaz de criar conteudos digitais
e compartilhéd-los (textos, imagens, videos etc.), respeitando principalmente os
direitos autorais e normas éticas.

O letramento digital ¢ fundamental para a sociedade, para que cada
vez mais as interagdes sociais ¢ educacionais e profissionais ocorram no meio

digital.
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Souza (2007) indica que letramento digital se constitui como “uma com-
plexa série de valores, praticas e habilidades situados social e culturalmente
envolvidos em operar linguisticamente dentro de um contexto de ambientes
eletrOnicos, que incluem leitura, escrita e comunicacao” (Selfe, 1999, p. 11
apud Sousa, 2007, p. 59)

Nessa defini¢do, o letramento digital inclui os contextos culturais e so-
ciais que estao relacionados a comunicacao, incluindo-se os produtos ¢ as pra-
ticas linguisticas e sociais que envolvem essa comunicagao. Tambeém ¢€ possivel
destacar esse letramento como um dos componentes fundamentais na compre-

ensdo da cultura do que ¢ ser letrado.

COMO TRABALHAR O LETRAMENTO DIGITAL NAS ESCOLAS

A tecnologia ao longo dos anos ganhou um espag¢o na sociedade de tal for-
ma que quem nao tem acesso € o dominio sobre ela, ¢ considerado um analfabeto
digital. Assim, a internet alcanca cada vez mais usuéarios e dentre eles, os alunos,
de modo que, sempre busca atualizacdes, as quais visam facilitar o dia a dia
de seus usuarios, lhes proporcionando desde ferramentas de trabalho, momentos
de entretenimento até jogos e atividades educativas levando assim as pessoas a
passarem mais tempo com seus aparelhos eletronicos ligados. Nessa perspectiva
usar os meios tecnoldgicos para trabalhar o letramento digital nas escolas, ¢ uma

boa estratégia, visto que os alunos desde pequenos tem acesso a telas.

Para incluir a tecnologia como ferramenta de ensino ¢ preciso capacitar os
professores, uma vez que tem muitos educadores com anos de profissao enraiza-
dos no ensino tradicional onde costumam usar atividades fotocopiadas. Fato esse
que faz com que o professor crie um bloqueio e se estacione, por tanto € preciso
que o corpo escolar busque uma formacao continuada para obter uma melhor
compreensao sobre o letramento digital. Onde perceba que a utilizacdo dessas
ferramentas pode proporcionar beneficios para a formagdo dos alunos, propor-

cionando uma visdo ampla e critica.

O uso dessas tecnologias pode ser usado para otimizar o tempo em sala
de aula, de forma que tem o poder de transformar uma leitura linear em uma

leitura multilinear, possibilitando um mundo novo para os alunos explorarem,
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textos, imagens, videos, sons ¢ animagdes. Defende-se, entdo, que o docente
precisa saber utilizar essas ferramentas a seu favor, e, principalmente, a favor
da educacdo. Assim sendo, as TDICs* no contexto educacional precisam ser
acionadas de forma inteligente e consciente. Dessa forma, deve haver clareza
nos objetivos que se deseja alcangar ao fazer uso dessas tecnologias (Ribeiro;
Caldas, 2018). A partir desses objetivos, ¢ preciso escolher metodologias novas
bem como formas para que a pratica pedagogica seja aperfeigoada.

Pensando nisso cabe ao professor abrir uma nova possibilidade para o alu-
no, pois diversos fatores influenciam no desempenho do discente em relagdo aos
aparelhos tecnoldgicos, visto que uma porcentagem dos educandos nao tem um
aparelho celular ou computador em casa, e outra parte dos alunos ndo usa seus
aparelhos para fins educativos, por consequéncia ndo tem dominio sobre as fer-
ramentas de ensino. Entdo o primeiro passo para o professor ter sucesso com as
tecnologias ¢ aprender e ensinar os alunos acerca do funcionamento das ferra-
mentas que vao ser utilizadas e por seguinte delimitar um tema para a aula. Des-
sa forma, no caso do letramento, o docente pode optar por slides e videos para
demonstragdo do assunto a ser abordado, pode fazer uso de testes online (quiz),
jogos virtuais. Uma vez que o uso das novas tecnologias nas escolas tem o papel
de desenvolver o pensamento critico, a pesquisa eficaz na Internet, a avaliagao de
fontes de informag¢do aprendendo a distinguir as noticias entre falsas e verdadei-
ras, comportamento ético e responsavel nas redes sociais, resolugao de proble-

mas com ferramentas digitais, criacao de conteudo digital.

Dado que diferentemente da alfabetizacao digital cuja se limita a apropria-
¢do técnica dos simbolos, regras e habilidades ligadas ao uso das TDICs, o le-
tramento digital envolve a pratica social dessas TDICs. Por isso o letramento
digital vai além de uma simples decodificacao, ele instiga o aluno a pensar como
um ser critico, usando a tecnologia para lhe nortear no seu pensamento e nao
simplesmente copiar e colar, assim como a dar significado e reflexdo para suas
pesquisas, levando-o assim a utilizar os meios tecnologicos de forma consciente
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacoes, produzir conhecimentos,

resolver problemas.

4 Tecnologias digitais de informagao e comunicacao
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LETRAMENTO DIGITAL E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) caracteriza-se por ser o “do-
cumento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
ctapas ¢ modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7), para assegurar
direitos de aprendizagem e desenvolvimento da forma mais uniforme possivel,
interpreta-se como uma referéncia para que os curriculos escolares sejam cons-
truidos para a educacdo nas esferas federais, estaduais e municipais. Objetiva
contribuir para alinhar politicas e agcdes para a formacao de professores, avalia-
¢do e elaboragdo de conteudos educacionais, assim como de critérios para ofe-
recer infraestrutura adequada para que tudo funcione como esperado. E possivel
também perceber que a BNCC se apresenta como forma de garantir que politicas
publicas sejam realizadas, a fim de fortalecer o sistema de ensino no pais € as-

segurar que um nivel comum de aprendizagens seja garantido a todos os alunos
(Brasil, 2018)

Dentro do documento ¢ possivel encontrar em suas competéncias e ha-
bilidades instrugdes sobre o letramento digital, por exemplo, no topico, “Base
Nacional Comum Curricular e curriculos”, que traz pontos importantes a serem
cumpridos a fim de assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Bésica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em ag¢do. (Bra-
sil,2018), tem entre seus pontos: “selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos
didaticos e tecnologicos para apoiar o processo de ensinar e aprender”, (Brasil,
2018, p. 17). Se imagina um professor que selecione, produza, aplique e avalie
recursos didaticos e tecnoldgicos de forma a favorecer o processo de ensino ¢
criar textos em diversas midias, utilizando imagens, sons e videos. Na se¢ao re-
ferente a etapa do Ensino Fundamental, na subsecao, Competéncias Especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, no décimo ponto o documen-
to oficial espera que o aluno deva ser capaz de: “Mobilizar praticas da cultura
digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para [...] realizar

diferentes projetos autorais. (Brasil, 2018, p. 87).
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Para os alunos do ensino médio: “[...] ampliacdo da autonomia, do prota-
gonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; [...] critica aos dife-
rentes usos das linguagens, [...] uso criativo das diversas midias. (Brasil, 2018,
p. 471). Esses exemplos trazidos na BNCC mostram que o documento integra o
letramento digital em suas diretrizes, reconhece a necessidade imediata de pre-
parar os alunos nas varias modalidades de ensino, para um mundo cada vez mais
digitalizado, ressaltando que o letramento digital vai além da mera capacidade de

usar dispositivos e aplicativos tecnologicos.

LEITURA NO MEIO DIGITAL/cultura digital

A evolucao do ensino educacional trouxe beneficios tanto para os educa-
dores quanto para os educandos. E essa evolu¢ao permitiu que as tecnologias
fizessem parte das aulas, ora dentro das salas de aula ora fora dela, possibilitou
a resolucdo de atividades, trabalhos e até provas, permitindo assim também o
professor ministrar suas aulas por salas virtuais de onde e quando quiser, basta
somente ter um celular ou tablet conectado a internet. Em relacao a leitura nao
seria diferente. As novas tecnologias possibilitam que os alunos tenham acesso
a livros, artigos, revistas, para realizarem a leitura ou at¢ mesmo comprarem fa-
cilitando assim o acesso a informacdes sobre os assuntos abordados na sala de
aula. Entretanto o letramento digital vai além da leitura e escrita, ele consiste em

dominar as ferramentas e aprender em uma sociedade.

A cultura digital, cuja € um conjunto de préaticas, valores, conhecimentos e
comportamentos relacionados ao uso de tecnologias digitais. Ela abrange a forma
como as pessoas interagem, aprendem e se comunicam no ambiente digital. As-
sim as praticas de leitura e escrita fazem uso das tecnologias digitais e midias. E
¢ somente através do letramento digital que os estudantes estardo aptos a utilizar
as midias de maneira responsavel e critica. Conforme aponta a BNCC em sua

competéncia geral 5, ¢ importante:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, Ministério da Educacgdo, 2018)
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A leitura digital por tanto vai além de uma leitura, ela consiste em anali-
sar as informacdes de forma critica, observando a veracidade das informacoes,
assim como autores € normas de escrita a ser utilizada. Dessa forma cabe aos
professores desenvolver essas habilidades para assim transmitir essas informa-
¢Oes para os alunos, a fim de que eles possam ter acesso a ferramentas adequa-
das as quais os ajudaram no processo formativo. Maria Teresa Freitas, autora
do artigo “Letramento digital e formacao de professores” publicado em 2010,
destaca a importancia da leitura e da escrita na era digital. Segundo a pesqui-
sadora, o professor precisa usar a tecnologia de forma criativa e construtiva na
escola, indo além do basico.

Desse modo, a cultura digital tem por objetivos: Propiciar aos estudantes
o conhecimento basico acerca das diferentes possibilidades de comunicacao e
interacdo digital na atualidade, como também reconhecer o ciberespaco como

ambiente para o exercicio da curiosidade intelectual.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi de natureza qualitativa, para Godoy:

Os estudos denominados qualitativos t€ém como preocupacgdo fundamental o
estudo e a analise do informacdes adicionais mundo empirico em seu am-
biente natural. Nessa abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacao que esta sendo estudada. (Godoy,
1995, p.62)

Decidimos seguir por este viés, pois ela permite que o pesquisador
explore seu objeto de estudo apresentando diversos instrumentos, dentre as
opg¢des escolhemos a entrevista semi-estruturada, visto que ela permite que o
pesquisador tenha uma relagao direta com o seu objeto de estudo que neste caso
sdo docentes, ao escolhermos esse instrumento, levamos em consideracao os
beneficios da sua realizacao de forma oral. DiCicco-Bloom e Crabtree (2006)
determinam que esta ¢ comumente “organizada em torno de um conjunto de
questdes abertas pré-determinadas, com outras questoes emergindo a partir do
didlogo entre entrevistador e entrevistado” (p. 315). As questdes complementa-

res, que emergem ao longo da realizagao das entrevistas, visam tanto esclarecer
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quanto coletar e mais detalhadas a respeito de algum aspecto do relato do par-
ticipante (Mcgrath; Palmgren; Liljedahl, 2019).

A pesquisa foi realizada com dois professores que ministram aula nos
anos iniciais do ensino fundamental na cidade de Floriano-Pi, seguindo as se-
guintes etapas de execuc¢do: No primeiro momento fizemos uma sondagem dos
possiveis participantes, no segundo momento aqueles que aceitaram receberao
um termo de consentimento livre e esclarecido' com a finalidade de assegurar
que suas participagdes seriam mantidas em anonimato € suas respostas servi-
riam apenas para ajudar na construcao deste artigo. Com a proposta aceita por
ambas as partes, voltaremos as institui¢cdes apresentando um termo de consen-
timento livre e esclarecido, e também para estabeleceremos dia e horario que

seja comodo para os participantes.

No primeiro momento fizemos uma sondagem dos possiveis participantes
apresentamos aos professores um resumo amplo da nossa pesquisa e o objetivo
dela. Com a proposta aceita enviamos um termo de consentimento livre e escla-
recido com o propdsito de assegurar que suas participagdes seriam mantidas em
anonimato e suas respostas serviriam apenas para ajudar na construgdo deste
artigo, € também para e também para determinarmos dia e horario que fosse
comodo para os participantes. No segundo momento foi efetuada as entrevistas
que foram realizadas utilizando a plataforma Google Meet que € um servico de
comunicac¢do por video desenvolvido pelo Google, afim de proporcionar uma
entrevista mais confortavel visto que os entrevistados nao precisam se locomo-

ver a um determinado local.

Diante disso, destacamos a importancia de ter utilizado a ferramenta da
entrevista semi-orientada, pois pretendiamos que as perguntas girassem em tor-
no de um tema especifico, que foi o uso da tecnologia na pratica docente, rea-
lizamos, como aponta Matos e Vieira: “[...] essa ¢ uma entrevista mais aberta
que a estruturada, o que possibilita maior flexibilidade nas respostas.”, essa
caracteristica torna a pesquisa mais flexivel e aperfeigoa ainda mais a tematica
abordada.

Por fim, para examinar os dados obtidos através das entrevistas com os

pais e professores, iremos utilizar a andlise de conteudo. Esta técnica possui as



seguintes fases:

pro-analise, exploracao do material, tratamento dos resultados obtidos e inter-
pretacdo. Na primeira fase, em geral, organizamos o material a ser analisado.
Nesse momento, de acordo com os objetivos e questdes de estudo, definimos,
principalmente, unidade de registro, unidade de contexto, trechos significati-
vos e categorias.[...] Na segunda fase, o momento ¢ de aplicarmos o que foi
definido na fase anterior.[...] A terceira fase em, geral, ocorre a partir de prin-
cipios de um tratamento quantitativo.[...] Sem excluir as informagdes estatis-
ticas, nossa busca deve se voltar, por exemplo, para ideologias, tendencias e
outras determinagdes caracteristicas dos fendmenos que estamos analisando”.
(Minayo,2002, p. 76)

A fim de obter um vasto aproveitamento das respostas fornecidas pelos
participantes.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A seguir trazemos as respostas obtidas através dos docentes entrevistados,
que para preservar seus anonimatos como constava no termo esclarecido serdo
referenciados como professores A e B. A professora A ministra aula no 4 ano do
fundamental em uma escola particular, formada em Letras Portugués e Pedagogia
e ¢ psicopedagoga, ministra aula a 20 anos. Enquanto o professor B ¢ graduado
em matematica ministra aula de matematica no ensino fundamental no municipio

de Floriano, formado em matematica dar aula a 4 anos.

Sabendo a importancia da formacdo continuada no meio educacional,

chegamos a seguinte pergunta:

Pesquisador(a): Existiu ou existe alguma formacgdo continuada que o/a se-
nhor(a) fez ou faz?

Professor(a) A: Ndo, apenas fiz pesquisas sobre porque devido a pandemia
foi necessario a utilizagdo da tecnologia para ministrarmos aula. No meu
trabalho atual exige muito o uso da tecnologia visto que ela se divide em
50% presencial onde ocorre as aulas e 50% pelo uso da plataforma com o
uso de livros digitais, infogrdficos, filmes. Essa plataforma é da FTD, que é
uma editora.

Professor(a) B: Ja participei de cursos de formagdo continuada oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educacdo e também alguns cursos oferecidos
por outra institui¢do a qual trabalho, por exemplo: uso de tecnologias moveis
em sala de aula, ferramentas de colaborag¢do online e criagdo de contetudo
digital. Sim, faco uso dessas aprendizagens. Elas ajudaram a melhorar minhas
habilidades digitais e adaptar-me as necessidades dos alunos.



Podemos observar que na resposta do professor A, essa importancia
para a formacao continuada quase ndo existe, entretanto ele de modo a aper-
feigoar seus conhecimentos foi atrds de recursos no meio tecnolégico. Destaca
ainda que foi no periodo pandémico onde deu ainda mais atengdo para as novas
ferramentas de ensino, afirmando que tem a necessidade de estar sempre em
aperfeicoamento em razao da sua jornada de trabalho, onde necessita usar uma
plataforma que contém livros digitais, infograficos, filmes, os quais contribuem
para a ministracao das aulas. Em contrapartida o professor B, diz que partici-
pou algumas vezes da formagao continuada e por vezes foi a propria institui¢ao
de ensino que ofertou cursos para o melhor desempenho dos professores da
escola, a fim de melhorar o processo de ensino aprendizagem, assim como esta
previsto na LDB,

Art. 13 A Formagdo Continuada em Servico deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de
um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens

j& desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo tnico do artigo 61 da
LDB.27 de out. de 2020

Dessa forma a formagao continuada ¢ um processo de aprendizagem que
visa atualizar e aperfeicoar conhecimentos e competéncias profissionais. E uma
forma de acompanhar as mudancas do mercado de trabalho e de se preparar para
os desafios.

Com a intenc¢do de ressaltar as mudancas que o uso da tecnologia pode tra-

zer em sala de aula, fizemos a seguinte pergunta:

Pesquisador(a): Vocé percebe mudangas no desempenho dos alunos quan-
do eles utilizam as ferramentas digitais para aprender? Pode nos dizer um
exemplo?

Professor(a) A: 50% sim e 50% ndo, porque tem aluno que ndo gosta e tem
alunos que acham o maximo vai depender muito do que vocé propoe. E preci-
so organizar algo interessante para que os alunos queiram participar. Agora
se for algo comum o interesse cai.

Professor(a) B: Observei melhorias: na motivagdo e engajamento, na capa-
cidade de pesquisa e andlise e na apresentagdo de ideias e trabalhos.

Em ambas as respostas os professores colocam o uso da tecnologia
como um ponto positivo e capaz de estimular os alunos a terem melhorias em

varios quesitos educacionais, como a compreensao de conteudo e a participa-



cdo significativa, mas a tecnologia por si s6 ndo ¢ capaz de fazer isso, € prin-
cipalmente notavel quando o/a professor(a) A diz, “E preciso organizar algo
interessante para que os alunos queiram participar. Agora se for algo comum o
interesse cai”. E uma tarefa 4rdua e trabalhosa conseguir e manter a atenc¢io dos
alunos nos contetdos trabalhados independentemente do tipo de ferramentas ¢
preciso saber utilizar a tecnologia ndo € apenas fazer uma troca de caderno por
tela, segundo Lopes (2011), “significa interferir nos modos de pensar e agir,
estd associada a mudanga nos modos de aprender, mas também de ensinar, a
mudanga nas relagdes estabelecidas entre quem ensina e quem aprende e entre
estes e o proprio conhecimento”. Por isso, ¢ importante que os docentes saibam
como conduzir a tecnologia em sala de aula conforme o contetido que pretende
trabalhar seja ele qual for, pois, de acordo com Borba e Penteado (2001, p. 17),

O acesso a Informatica deve ser visto como um direito e, portanto, nas esco-

las publicas e particulares o estudante deve poder usufruir de uma educacgao

que no momento atual inclua, no minimo, uma ‘alfabetizacao tecnolégica’[...]

deve estar inserido em atividades essenciais, tais como aprender a ler, es-

crever, compreender textos, entender graficos, contar, desenvolver nogdes

espaciais etc. E, nesse sentido, a Informatica na escola passa a ser parte da
resposta a questdes ligadas a cidadania.

Assim, fica evidente a importancia ndo apenas da utilizacdo, mas como a

tecnologia sera utilizada no ensino do contetdo.

Para sabermos quais ferramentas tecnologicas sao utilizadas em sala de

aula pelos docentes, seguimos com o seguinte questionamento:

Pesquisador(a): Vocé assumiu novas maneiras de realizar atividades de lei-
tura e escrita para além dos recursos fisicos?

Professor(a) A: Sim, fago muito o uso dos ebooks, apesar de que tem gente
que prefere o livro fisico, os livros digitais facilitaram o caminho da leitura,
porque vocé consegue ter bibliotecas virtuais, onde vocé consegue ter um
acervo muito grande. E vocé pode ter o livio com vocé o tempo todo atraves
do celular visto que ele se tornou um item de uso continuo e quase perma-
nente pois passamos muito tempo com esse aparelho. Utilizo jogos, shorts do
youtube, para relacionar com o conteudo lido.

Professor(a) B: Gosto sempre de estar utilizando livros digitais, artigos on-
line com eles e atividades de escrita colaborativa.

Com as respostas obtidas, notamos que os professores possuem conheci-

mento sobre uma gama de ferramentas tecnologicas que servem de auxilio no



ensino-aprendizagem dos alunos, mas uma que ambos usam em sua pratica, sao
os livros eletronicos, os famosos e-books, professor(a) A, [...] os livros digitais
facilitaram o caminho da leitura, professor(a) B, Gosto sempre de estar utili-
zando livros digitais. O e-book ¢ um livro digital criado para ser lido através de
diversos dispositivos eletronicos. Ele possui o contetudo fluido, ou seja, o texto
pode ter seu formato alterado de acordo com o “gosto do fregués”, tornando a lei-
tura confortavel e pratica”, além de ficar mais facil para o aluno separar os textos
de acordo com cada disciplina. Para Versani, Yunes e Carvalho (2012, p.38): “[...]
E preciso quebrar paradigmas e abrir espacos para leituras em diversos suportes,
se desejamos efetivamente formar leitores cada vez mais capazes”. Portanto, os
meios digitais nos proporcionam utilizar uma nova estratégia para o incentivo
a leitura. Ainda segundo Neitzel e Neitzel (2010, p.8) alertam para essa neces-
sidade: “[...] Nao se conseguira a aten¢ao de um jovem ou crianga apenas com
oratdria, leitura e escrita, pois eles ja conhecem outros meios mais atrativos de
aprender”. Assim sendo ¢ de suma importancia que os docentes incluam os meios
digitais em suas estratégias para que possa favorecer e instigar o habito de lei-
tura visto que os alunos ja ficam conectado aos seus aparelhos entdo porque ndo
demostrar que ¢ possivel utilizd-lo para a leitura de textos com mais caracteres,
auxiliado os alunos a deixarem de serem receptores de informagdes e tornam-se

seres reflexivos e criticos através da leitura.

De modo a saber se os professores se sentem preparados para lidarem com

as tecnologias na pratica docente, fizemos o seguinte questionamento:

Pesquisador(a): Os professores estdo sendo treinados para lidar com as tec-
nologias?

Professor(a) A: Na rede que eu trabalho sim, fomos treinados para saber
utilizar as plataformas, tivemos uma acessoria no formato hibrido para que
pudéssemos tirar qualquer duvida. Mas na maioria das vezes, buscamos in-
formagoes por conta propria internet ajuda muito nisso.

Professor(a) B: Ndo o suficiente, mas a escola oferece treinamentos, no en-
tanto, precisamos de mais recursos, maior apoio da administra¢do e forma-
¢do continua mais focada em tecnologias digitais para professores.

Apesar da disseminacdo da tecnologia ser algo inegavel e de seus bene-
ficios ao ser utilizada como aliada do ensino vem sendo a cada dia como algo

possivel e positivo, ¢ perceptivel que ela ainda ndo foi de fato abragada pelo
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ambito educacional, a comegar pelas proprias ferramentas, os softwares seguem
modelos empresarial e ndo educacional, ambos os professores revelam em suas
falas como sentem falta de uma formacao continuada voltada para esse objeto de
estudo, professor(a) A, /...] na maioria das vezes, buscamos informagoes por
conta propria, professor(a) B, /...] precisamos de mais recursos, maior apoio da
administragdo e formacgdo continua mais focada em tecnologias digitais para
professores. Fagundes (2011) diz que, para introduzir a informéatica na educagao,
“os professores precisam ter acesso a tecnologia € dominar estratégias para utili-
zé-las a favor do ensino aprendizagem.” Essa ndo pode ser superficial, € substan-
cial que seja algo profundo. O docente ndo pode ver a tecnologia apenas como
um recurso ludico simploério, € exigida uma mudanga de postura, de mentalidade,
buscar um novo conceito de Educacao, mais transformadora:
Nao se trata de criar condi¢des para o professor dominar o computador ou
o software, mas sim auxilia-lo a desenvolver conhecimento sobre o proprio
conteudo e sobre como o computador pode ser integrado no desenvolvimento
desse conteudo. Mais uma vez, a questao da formagao do professor mostra-se
de fundamental importancia no processo de introducdo da informatica na edu-
cacgdo, exigindo solu¢des inovadoras e novas abordagens que fundamentem
os cursos de formagdo. Além disso, ndo podemos colocar a responsabilidade

da implantacdo da informatica na escola somente nas costas do professor.
(Valente, 1999, p. 11)

E imprescindivel compreender que a tecnologia sozinha nio garante
aprendizagem, ¢ necessario um educador para mediar e promover o
desenvolvimento integral dos alunos, por isso € tdo importante que eles tenham
a oportunidade de realizar uma formacao continuada voltada para essa realidade.
Além disso, € preciso compreender que para uma mudanga e integracao realista
¢ preciso que a mudanga ocorra de forma conjunta com todo o corpo escolar

para que a mudanga ocorra com firmeza e gradativamente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A contemporaneidade tem demandas cada vez mais digitais, dados os
avancos na area de eletrOnicos e softwares. Tais demandas estdo presentes em
todos os campos da vida humana, o que certamente inclui a educagao, levan-

do-nos ao conceito de letramento digital exposto e explorado nesta producao.
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O meio digital ganhou espacgo de tal modo e € tao pertinente ao processo
de ensino aprendizagem que se torna essencial que a escola, principal agente
social responsavel pelo letramento, se engaje com esse fomento as praticas
sociais. Nao € a toa que existem diversos direcionamentos e diretrizes, como a
BNCC, para atestar a importancia do desenvolvimento de alunos efetivamente
letrados digitalmente.

Obviamente devemos buscar coeréncia e sensatez € nao aderir a deter-
minados idealismos, pois muitos ainda sdo os desafios enfrentados pela escola
nesse quesito do digital. Além do mais, tudo o que ¢ novo requer um tempo de
adaptacao, entdo ¢ importante que todos os individuos que formam a comuni-
dade escolar, desde os professores até a familia, estejam dispostos e disponiveis
a se habilitarem a essa inovadora forma de letramento, que s6 tem a somar na
vida de cada aluno.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo integral/
BNCC _EI EF 110518 versaofinal.pdf . Acesso em: 02 Dez 2024.

COSCARELLLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital: aspectos so-
ciais e possibilidades pedagogicas. 3. ed. Belo Horizonte: Ceale: Auténtica, 2011.

FREITAS, Maria Teresa. Letramento digital e formacao de professores. Educa-
¢ao em revista, Minas Gerais: janeiro, ed. 40, ano 24, 17 jan. 2011.

SOARES, Magda. O que ¢ letramento e alfabetizacdo. Letramento: um tema
em trés géneros, v. 2, p. 27-60, 1998.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo e letramento: caminhos e descaminhos. Porto
Alegre, 2004.

TFOUNI, Leda, Verdiani. Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso. Cam-
pinas: Pontes, 1988.

RIBEIRO, M. M; CALDAS, A. H. F. Tecnologia aliada a educag¢do: formacao

docente e o papel do supervisor. Revista Cientific@ Universitas, v. 5, n. 1, p.
22-39, 2018.

GODOY, Arlinda Schmidt. Introducao a pesquisa qualitativa e suas possibilida-
des. Revista de administracao de empresas, v. 35, p. 57-63, 1995.


https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf

137

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

MATOS, Kelma; VIEIRA, Sofia. Pesquisa educacional: o prazer de conhecer.
Fortaleza: Edigoes Democrito Rocha, 2002.

DE Souza, Maria Cecilia Minayo. et al. Pesquisa Social: teoria, método e criati-
vidade. 21.ed. Petropolis: Editora Vozes, 2002.

DICICCO-BLOOM, B.; CRABTREE, B. F. The qualitative research interview.
Medical Education, v. 40, n. 4, p. 314-321, 2006.

MCGRATH, Cormac.; PALMGREN, Per. J.; LILJEDAHL, Matilda. Twelve tips
for conducting qualitative research interviews. Medical Teacher, v. 41, n. 9, p.
1002-1006, 2019. DOI: https://doi.org/10.1080/0142159X.2018.1497149

LOPES, Janice. 2011. A tecnologia na ética dos professores: analise da inte-
gracio entre conhecimentos pedagodgicos, tecnolégicos e do conteudo (CO).
XIII CIAEM-TACME (Conferéncia Inter Americana de Educagao Matematica),
Recife, Brasil. Disponivel em: https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii_
ciaem/xiii_ciaem/paper/view/2072 . Acesso em: 09 jan. 2025.

GERALIS, INCONFIDENTES-MINAS. ROSILENE MARCHETTI DA ROSA
COSTA. Disponivel em: https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/arquivos/pagi-
nas/menu_institucional/departamentos/Biblioteca/tcc/Rosilene Marhetti Rosa
Costa.pdf. Acesso em: 09 jan. 2025.

DIFERENCA ENTRE PDF, EBOOK E LIVRO FiSICO. Pange-
ta editora. 2019. Disponivel em: https://editorapangeia.com.br/diferen-
cas-entre-pdf-ebook-e-livro-fisico/#:~:text=Em%?20uma%20c%C3%B3pia%?20
em%20PDF,ajustando%20como0%200%20e%2DBook. Acesso em: 09 jan. 2025.

VERSANI, Daniela. B.; YUNES, Eliana.; CARVALHO, Gilda. Manual de re-
flexdes sob boas praticas de leitura. Sao Paulo: Ed. da UNESP, 2012.

NEITZEL, Luiz Carlos.; NEITZEL, Adair Aguiar. (Org.) Leitura e produc¢ao
em meio digital. Florianopolis: UFSC, 2010.

VALENTE, Jose Armando. O computador na Sociedade do Conhecimento.
Campinas, SP:UNICAMP/NIED,1999. Disponivel em: http://maratavarespsic-
tics.pbworks.com/w/file/fetch/85126777/SociedadeConhecimento.-LIVR0%20
EAD.pdf. Acesso em: 09 jan.2025.

https://doi.org/10.1590/S0102-46982010000300017. Acesso em: 19 jan. 2025.
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/file#:~:-
text=docentes%?20efetivamente%20desenvolvidas.-,Art.,do%20artigo%20
61%20da%20LDB Acesso em: 20 Jan. 2025.

Volume 1


https://doi.org/10.1080/0142159X.2018.1497149NASCIMENTO
https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii_ciaem/xiii_ciaem/paper/view/2072
https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii_ciaem/xiii_ciaem/paper/view/2072
https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/arquivos/paginas/menu_institucional/departamentos/Biblioteca/tcc/Rosilene_Marhetti_Rosa_Costa.pdf.
https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/arquivos/paginas/menu_institucional/departamentos/Biblioteca/tcc/Rosilene_Marhetti_Rosa_Costa.pdf.
https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/arquivos/paginas/menu_institucional/departamentos/Biblioteca/tcc/Rosilene_Marhetti_Rosa_Costa.pdf.
http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/85126777/SociedadeConhecimento.-LIVRO%20EAD.pdf.
http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/85126777/SociedadeConhecimento.-LIVRO%20EAD.pdf.
http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/85126777/SociedadeConhecimento.-LIVRO%20EAD.pdf.
https://doi.org/10.1590/S0102-46982010000300017.
https://doi.org/10.1590/S0102-46982010000300017.

A LUDICIDADE NAS PRATICAS DAS
PROFESSORAS NO PROCESSO DE

LEITURA E ESCRITA DE ALUNOS DO

5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fernanda Sousa de Oliveira'
Gabriele Santos Lisboa?
Emerson Cardoso Siqueira®
Dryelle Patricia Silva de Souza*

INTRODUGAO

A ludicidade no contexto educacional requer conhecimento sobre o que ¢
o ludico e qual a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem. O ludico
pode ser entendido como um universo de a¢des que movimentam os alunos a
aprenderem de maneira criativa e divertida, podendo instituir como atividades as

brincadeiras, os jogos e brinquedos.

Entendemos que o processo de alfabetizagao ¢ essencial para que a crianga
1nicie, nos anos iniciais, a leitura e escrita de forma sistematizada para compreen-
sao dos codigos e utilizacdo na sua vida em sociedade. No entanto, no processo
alfabetizador pode ocorrer limitagdes que colocam muitos alunos em situagao de
defasagem quando chegam no 5° ano, com auséncia de experiéncias que estimu-

lassem o seu interesse para aprender a ler € escrever com compreensao.

Assim, nesta pesquisa apresentamos a ludicidade nas praticas das profes-
soras no processo de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamen-
tal, trazendo a seguinte questdao-problema: como a ludicidade pode auxiliar nas
praticas de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma
escola publica da cidade de Bom Jesus/PI? Esse questionamento originou-se da

1 Graduada em Pedagogia, Universidade Estadual do Piaui - UESPI, fernandaoliveira@aluno.uespi.br.
2 Graduada em Pedagogia, Universidade Estadual do Piaui - UESPI, gabrielelisboa@aluno.uespi.br.
3 Graduado em Pedagogia, Universidade Estadual do Piaui - UESPI, emersonsiqueira@aluno.uespi.br.
4 Doutora em Educagdo, Universidade Federal do Piaui-UFPI, professora adjunta da Universidade
Estadual do Piaui - UESPI, dryellepatricia@bjs.uespi.br.
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necessidade de se utilizar estratégias para minimizar as dificuldades dos alunos

nos processos de leitura e escrita.

A partir das minhas vivéncias desenvolvendo acdes de leitura e escrita na
perspectiva ludica com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Bom Jesus/Pl, através da acao extensionista financiada pelo Programa
Institucional de Bolsas em Extensdo Universitaria (PIBEU)°, percebi as limita-
¢Oes de muitos alunos na leitura e na escrita, que merecem mais estudos e inda-
gacoes no meio académico.

Nesse sentido, para atender a problematica deste trabalho, pontuamos como
objetivo geral: compreender como a ludicidade pode auxiliar nas praticas de lei-
tura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica
da cidade de Bom Jesus/PI, e tivemos como objetivos especificos: identificar nas
narrativas das professoras, praticas que envolvem a ludicidade no processo de
escrita e leitura dos seus alunos; e analisar as estratégias ludicas das professoras

para auxiliar na leitura e escrita dos seus alunos.

Para fundamentagao teodrica utilizamos os autores: Kramer (2007); Kishi-
moto (2017); Soares (2020); Tardif (2014) e outros autores que contribuem com
este trabalho. No plano metodologico, utilizamos a pesquisa narrativa, com base
em Clandinin e Connelly (2011), e utilizamos como instrumento de obtencao dos
dados o memorial, conforme Abrahao (2011). A abordagem da pesquisa teve ca-
rater qualitativo, com analise interpretativa, conforme Geertz (2008).

A pesquisa compreendeu que as professoras do 5° ano enfrentam desafios
ao integrar atividades ludicas nas praticas de leitura e escrita devido as pressdes
de cronogramas e avaliagdes. Embora reconhegam o potencial do ludico para en-
volver os alunos, sua aplicag¢do ¢ limitada pela rotina escolar e a necessidade de
atender as diretrizes curriculares. As professoras mencionaram estratégias como
treinos de leitura e dramatizagdes, mas questiona-se se essas praticas sao real-
mente ludicas e eficazes no desenvolvimento das habilidades dos alunos. Desse
modo, embora o ludico tenha grande potencial para enriquecer o processo de
ensino, héd limitagdes impostas pelo sistema de ensino que dificultam a utilizagao
dessas estratégias.

5 O PIBEU tem como objetivo estimular e apoiar o desenvolvimento das agdes extensionistas como
pratica académica e sociocultural, desenvolvidas pelos docentes e técnicos da UESPIL. E também
voltado para a ampliagdo dos conhecimentos nas areas tematicas de extensdo e fortalecer a relagao
ensino, pesquisa e extensao.
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METODOLOGIA

Na pesquisa tivemos como lécus duas escolas publicas do municipio de
Bom Jesus, localizado no sul do estado do Piaui, Brasil. Dialogamos com duas
professoras que, no momento da pesquisa, atuam no 5° ano do Ensino Funda-
mental, em escolas publicas diferentes. A professora 1 ¢ formada em Letras
Portugués e possui especializagdo em Linguistica. A professora 2 ¢ graduada
em Lingua Portuguesa, com especializacao em Metodologia do Ensino da Lin-
gua Portuguesa e Literatura.

Para compreender as praticas das professoras, utilizamos a pesquisa
narrativa na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011), que defendem que ¢
narrativamente que as experiéncias dos individuos acontecem, logo, assim elas
precisam ser registradas. Desse modo, a pesquisa oportunizou as professoras a
trazerem suas experiéncias, desafios e estratégias relacionadas a leitura e escri-

ta de seus alunos.

Tem-se nesta pesquisa uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois se tra-
ta de assuntos de carater social. A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo
(2007, p. 21), “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das as-
piragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Portanto, essa abordagem de
pesquisa se ocupa de fendmenos da sociedade, envolvendo os participantes e
questoes subjetivas de uma determinada realidade social.

Informamos que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pes-
quisa da UESPI, que aprovou a liberagao dos dados da pesquisa, tendo como
numero do CAAE: 74831823.4.0000.5209.

Para contemplar o objeto e a problemadtica deste estudo, utilizamos como
instrumento da pesquisa o memorial, conforme as ideias de Abrahao (2011), que
afirma que o memorial € tanto o processo quanto o resultado de recordar e refletir

sobre eventos e trajetorias de suas vidas por meio de narrativas.

Analisamos os dados da pesquisa sob a perspectiva da analise interpre-
tativa, pois nos interessa evidenciar as narrativas das professoras no contexto
de seu trabalho, conectando-as a tedricos que refletem sobre o estudo. Nos
apoiamos em Geertz (2008), que apresenta a analise interpretativa como uma



interpretagdo das experiéncias, dos simbolos e dos significados que as pessoas
atribuem as suas acoes.

A seguir, apresentamos as narrativas das professoras do 5° ano do Ensino
Fundamental relacionados as suas experiéncias com praticas ludicas no contexto
da leitura e da escrita de seus alunos.

REFERENCIAL TEORICO

O ladico tem se tornado ponto de reflexdes de diversos estudiosos do cam-
po da educacdo, assim como de outras areas, como algo intimamente ligado ao
universo infantil, como parte da natureza da crianca. Kramer (2007) reflete a acao
do brincar, enfatizando seu poder de imaginar, de fantasiar ¢ do brincar como

experiéncia de cultura.

Os jogos e brincadeiras sdo atividades consideradas essenciais de serem
vivenciadas pela crianga, uma vez que a experiéncia ludica facilita sua interagdo
com o meio e com a aprendizagem. O brinquedo, segundo Kishimoto (2017),
motiva a reproducdo e a demonstragdo de imagens que remetem a elementos da
realidade. A brincadeira, para a referida autora, manifesta a inteligéncia e ¢ algo

livre na crianca.

O Iudico na educagdo ¢ comumente associado a etapa da Educacao Infan-
til, no entanto, sua utilizacao esta para além dessa etapa da educacao basica. No
Ensino Fundamental, a ludicidade também pode ser pensada como instrumento
pedagodgico auxiliador nos processos de ensino-aprendizagem, especialmente nas

praticas de leitura e escrita.

Refletir a ludicidade no contexto do Ensino Fundamental nos leva a pensar
na compreensao que os professores tém de ludicidade como caminho possivel

para facilitar o processo educativo.

A ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode
ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico faci-
lita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializagdo, comunicagdo, expressao e constru¢do do conheci-
mento (SANTOS, 2010, p.12 apud FERRONI, 2018, p. 68).



Portanto, em toda vida a humana pode haver ludicidade, e mais do que
divertir, ela ajuda a interagir, a comunicar, a raciocinar € conhecer a si mesmo
e 0 meio social em que se vive. “A ludicidade utilizada como recurso pedago-
gico em ambiente de ensino traz o prazer como um referencial das a¢des dos
educandos” (Rau, 2012, p. 33). Assim, o prazer da vivéncia lidica estimula a
realizacao das atividades educacionais.

Sabemos que a leitura e a escrita sdo praticas fundamentais para a vida
em sociedade, pois, atraves delas, o homem comunica suas ideias, seus sen-
timentos e se posiciona no meio social. Ler e escrever vao além da agdo de
reproduzir simbolos e sdo habilidades necessarias para além do contexto da es-
cola. Na sociedade, cada vez mais complexa, leitura e escrita tornam-se agdes
indispensaveis para se pensar criticamente e compreender o mundo. Para Freire
(1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]”. Nesse sen-
tido, a leitura das palavras tem significado quando apoiada na compreensao do

contexto social e cultural.

Nessa direcao, desenvolver as habilidades de leitura e escrita de alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental contribui para o desenvolvimento cognitivo,
social e imaginativo, tornando-os capazes de interpretar o meio em que vivem.
Assim, mais do que alfabetizar, € necessario formar pessoas letradas, que com-
preendam e utilizem a leitura e a escrita de maneira critica e participem ativa-
mente na sociedade. Para falar da alfabetiza¢do e o letramento, Soares (2020,
p. 27), descreve:

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza essencial-
mente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos €
a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e
interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisicao da tecnologia da escrita — nao
precede nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende
a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura e
producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Com base nas palavras da autora, embora alfabetizacao e letramento sejam
processos diferentes, eles estdo interligados. Assim, a alfabetizacao se caracteri-
za pela aprendizagem das habilidades bésicas de escrita, enquanto o letramento

¢ a aplicagdo pratica da leitura e escrita em diferentes contextos sociais. Desse
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modo, esses processos podem ocorrer de maneira simultanea, quando o aluno

aprende a ler e escrever em situagdes reais de leitura e escrita.

Trabalhar praticas de leitura e escrita no 5° ano requer do professor o pla-
nejamento de uma pratica pautada na leitura e escrita como processos interativos
e estimulantes, levando em consideracao o que pode ser interessante € necessario
para os alunos. Segundo Cagliari (1998), o professor precisa ter conhecimento do
que acontece com o aluno no processo de ensino e aprendizagem. Para Cagliari,
(1998, p. 79), “a leitura cria e guia a escrita, estabelece os seus limites de uso e
constitui a alma dos sistemas de escrita”. Assim, o autor destaca a relacao entre
leitura e escrita no processo de comunicagao escrita e indica que a leitura estabe-

lece parametros para a escrita.

Para Tardif (2014), o conhecimento do professor ¢ uma realidade que se
manifesta por meio de sua formagdo, de experiéncias em coletividade, do conhe-
cimento institucionalizado, assim como o0s seus conhecimentos proprios. Nesse
caminho, sabemos que o processo de leitura e escrita dos alunos torna-se desafia-
dor para o professor, pela quantidade de alunos em sala de aula e pela diversidade
de dificuldades que eles apresentam, principalmente nos contextos de escola pl-
blica. Diante disso, o professor precisa refletir a sua pratica e desenvolver estra-
tégias que possam atender as necessidades dos alunos e provocar neles a vontade

de ler e escrever.

Assim sendo, apresentamos a seguir as dificuldades e estratégias das pro-
fessoras no 5° ano diante do processo de leitura e escrita de seus alunos. Por meio
de suas narrativas, analisamos suas estratégias na perspectiva ludica para traba-
lhar praticas de leitura e escrita com seus alunos, nos apoiando nos fundamentos

tedricos de autores que trabalham questdes ligadas ao estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico iremos apresentar as narrativas das professoras participantes
da pesquisa sobre as suas dificuldades e estratégias ludicas para trabalhar praticas
de leitura e escrita de seus alunos. Inicialmente, a professora 1 comentou que “a
necessidade de cumprir o cronograma planejado e a rotina com os alunos torna

dificil realizar praticas ludicas” (Memorial, 2023). A professora 2, por sua vez,
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argumentou que, “a escolha de atividades ludicas no 5° ano é mais desafiadora,
pois, os alunos estdo na fase da pré-adolescéncia, entdo a escolha deve ser mais

combinada com a turma” (Memorial, 2023).

As professoras, em suas narrativas, demonstraram ter dificuldades para pla-
nejar e executar atividades ludicas com seus alunos, pois precisam cumprir com o
cronograma da Secretaria de Educagao; ter tempo de organizagao e execu¢ao das
atividades na sala de aula; e estabelecer meios para cumprir com as avaliagdes

externas e internas de leitura e escrita.

Desse modo, cobra-se da professora o dever fazer, ou seja, a pratica do
professor esta no “terreno do dever” aquela que deve cumprir com todas as ati-
vidades e pretensdes das politicas de curriculo e da avaliagdo (Arroyo, 2010). As
professoras reorganizam suas praticas para atender metas e objetivos do sistema,

entretanto, realizam possiveis tentativas para dialogar sobre a ludicidade.

Nos diferentes contextos em que as professoras atuam, sabemos que ha exi-
géncias para contemplar as avali¢cdes externas voltadas para verificar o nivel de
aprendizagem da leitura e escrita dos alunos. Nas escolas onde atuam as profes-
soras 1 e 2, ¢ comum haver grande quantidade de alunos matriculados. Por isso,
as escolas dividem os alunos em diferentes turmas do mesmo ano para atender a
capacidade das salas de aula. Nesse processo, ocorre uma selecao de alunos con-

siderados mais € menos avancados na aprendizagem.

Na escola, campo de atuacdo da professora 1, as turmas do 5° ano, no pe-
riodo da nossa pesquisa, estao divididas em 5° A, B e C, com cerca de 25 alunos
cada, sendo que na turma A estdo selecionados os alunos mais avangados na
aprendizagem, na turma B estdo os alunos com algumas dificuldades e na turma
C sao selecionados os alunos com maiores dificuldades, em situacao de defasa-

gem e considerados os mais dificeis de trabalhar a leitura e escrita.

Neste cenario, no qual estive acompanhando uma turma de 5° ano C, duran-
te o periodo do projeto do programa PIBEU, de janeiro de 2023 a fevereiro deste
ano, houve o refor¢o aos alunos, principalmente da turma A que eram conside-
rados mais avancados, para testes de aprendizagem desenvolvidos pelo Instituto
Alfa e Beto (IAB). Esses alunos, entdo, sao preparados por meio de refor¢co no

contraturno, possivelmente para alavancarem os indices da escola.
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Na escola, campo de atuacao da professora 2, as turmas de 5° ano, no mo-
mento da pesquisa, estdo divididas em 5° A e B, sendo que na turma A estdo os
alunos com menores dificuldades e na turma B estdo os alunos com maiores
dificuldades de aprendizagem. Nesses contextos, os alunos sdo selecionados e
divididos num processo de classificacao, com a ideia de atender aqueles alunos

que estao com maiores dificuldades.

Entretanto, acreditamos que os alunos com mais dificuldades precisam ter
o convivio em sala com outros alunos fluentes na leitura e na escrita, para que
possam compartilhar experiéncias. De acordo com Freire (1987), os individuos
se educam em comunhao, mediados pelo mundo que os cerca. Assim, conforme
o0 autor, a educacdo € um processo coletivo e colaborativo. Nesse sentido, os alu-
nos do 5° ano necessitam do estimulo do outro no ambiente de ensino e aprendi-
zagem. Além disso, separar os alunos com muitas dificuldades dos outros mais

avancados pode se caracterizar como um processo de exclusao.

Sabemos que existe também o desinteresse de alguns alunos do 5° ano pela
leitura e pela escrita. No entanto, podemos pensar que provavelmente esses alu-
nos ndo foram estimulados nos anos anteriores a pensar sobre a sua lingua mater-
na de forma criativa e social. Dessa forma, as acoes de leitura e escrita tornam-se
sem sentido, principalmente quando sao distantes de suas realidades sociais, tor-
nando-as pouco significativas e motivadoras. Diante disso, as professoras preci-
sam elaborar estratégias que favorecam a participacao ativa de seus alunos nas

praticas de leitura e escrita, visando uma aprendizagem significativa.

Para trabalhar com a utilizacao de estratégias ludicas ¢ interessante que as
professoras tenham conhecimento sobre o ludico na educagao. Contudo, quando
questionadas sobre a utilizacdo de estratégias ludicas com seus alunos do 5° ano,
as professoras nos trazem exemplos de atividades que nos leva a questionar se
sao realmente ludicas, se provocam motivagao e estimulo a imaginagao dos alu-

nos diante do que leem e escrevem.

A professora 1 relatou, “realizo praticas direcionadas a leitura e escrita
como treinos de leitura, montagem de textos recortados e outros” (Memorial,
2023). Segundo comentarios da referida professora, nem sempre € possivel tra-
balhar de forma ludica. Portanto, essa professora trabalha seguindo a ideia de

educacao e ensino como treinamento. A professora 2 relatou que, “para desen-
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volver a pratica de leitura disponibilizo os textos, faco questionamentos antes da
leitura, sondagem do conhecimento prévio sobre o assunto, palavras desconhe-
cidas, debates, leitura compartilhada com o auxilio de multimidia, leituras para
apresentagoes teatrais, parodias para trabalhar a interdisciplinaridade e escri-
ta” e continuou, afirmando que, “a partir do conhecimento que tenho da turma,
facilita adequar ao plano, aulas, que de forma prazerosa desenvolvo o ensino e
aprendizagem” (Memorial, 2023). Assim, a professora 2 demonstrou trabalhar na
perspectiva de sondagens e intervencao com atividades variadas. Nas palavras de
Rau (2012, p. 30):

A ludicidade na educagdo requer uma atitude pedagogica por parte do pro-
fessor, o que gera a necessidade do envolvimento com a literatura da area,
da defini¢do de objetivos, organizacao de espacos, da selecdo e da escolha de
brinquedos adequados e o olhar constante nos interesses e das necessidades
dos educandos.

De acordo com a autora citada, na educag¢do a ludicidade demanda que o
professor adote uma postura pedagogica, o que implica na importancia de se en-
volver com a literatura especializada e de estabelecer objetivos, com planejamen-
to de espacos e materiais apropriados, tendo em vista os interesses e necessidades

dos alunos.

As professoras, ao narrar sobre o processo de leitura e escrita de seus alu-
nos do 5° ano, relataram algumas estratégias que ja realizaram, segundo elas, na
perspectiva ludica que mostraram avangos na leitura e escrita de seus alunos.
Nas palavras da professora 1, “treinos de leitura foi uma estratégia que ajudou
nesse processo de leitura e também da escrita dos alunos. Treinos nos livros e
textos extras” (Memorial, 2023). J& a professora 2 colocou que “atividades como
dramatizagdo de obras literdrias, pesquisas, seminarios, concurso de redagao,
produgado de HQ fazendo uso de aplicativo de edigdo de imagens, possibilitaram
avango na leitura e escrita. Na sala de aula e na escola sdo promovidos jogos,
brincadeiras e outras atividades ludicas” e acrescentou que “as atividades sdo
interdisciplinares, bem elaboradas com orientagoes bem definidas e objetivos

especificos de leitura e escrita” (Memorial, 2023).

As narrativas das professoras destacaram diferentes atividades que elas

ja utilizaram para trabalhar praticas de leitura e escrita com seus alunos. En-
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tretanto, ao analisarmos essas atividades, podemos fazer algumas indagacoes,

considerando a perspectiva da ludicidade.

Na fala da professora 1, embora os “treinos de leitura” sejam mencionados
como uma estratégia, ndo fica claro como esses treinos sao conduzidos de forma
ludica. Sabemos que a ludicidade implica em elementos de diversado, interagao e
engajamento ativo dos alunos, portanto, apenas nomear e realizar essas ativida-
des de “treinos” pode nao ser suficiente para criar um momento verdadeiramente
ludico. Por outro lado, a professora 2 mencionou varias atividades, que até tém
potencial para serem ludicas, desde que sejam conduzidas de forma criativa e en-
volvente. No entanto, a inclusao de jogos, brincadeiras e outras atividades ludicas
na sala de aula e na escola pode ser uma forma mais direta de provocar ludici-
dade. Essa professora mencionou ainda a interdisciplinaridade nas atividades,
centradas no desenvolvimento da leitura e escrita. Se assim for, pode contribuir

para a amplia¢do do conhecimento dos alunos.

Quanto aos treinos de leitura, citados pela professora 1, podemos dizer que
1sso se configura como uma mecanizagao da leitura, porque dessa forma os alu-
nos apenas reproduzem o que esta escrito, sem compreensao € associagdo com a
realidade. Nesse cenario, concordamos com as ideias de Freire (1989), ao criticar
os métodos tradicionais de ensino da leitura e escrita, principalmente pela meca-
nizagdo e a falta de compreensao. Para o autor, orienta-se a leitura e a escrita por
meio de palavras e temas que sejam significativos para os alunos, € ndo apenas

com o que ¢ do saber do educador.

De acordo com as ideias de Charlot (2014), as professoras brasileiras ado-
tam praticas tradicionais, mas se veem pressionadas a se autodenominarem cons-
trutivistas. Segundo o autor, i1sso acontece porque a organizacao escolar impoe
essas praticas, ainda que de forma indireta. Dessa forma, mesmo que a professora
1 idealize atividades ludicas no contexto da escola e da sala de aula, existe a pres-
sdao da gestdo que se preocupa com o processo avaliativo, que ¢ classificatorio
e visa dar visibilidade aos melhores alunos, com premiag¢des que enaltecem a
escola no municipio, deixando em segundo plano os alunos que necessitam de

alternativas para envolvé-los no mundo da leitura e da escrita.
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As professoras, ao serem questionadas se a ludicidade pode ser interligada
com a leitura e escrita, apresentaram suas consideracoes. A professora 1 argumen-
tou que “a ideia da ludicidade é interessante, mas na pratica pode ser desafiador
para o professor conseguir adotar em seus planejamentos e realizar com alunos
de forma eficiente. A realidade da sala de aula é diferente do que é pensado na
teoria. Tem a questdo do tempo para planejar e realizar” (Memorial, 2023). Para
a professora 2, “a ludicidade pode sim ser interligada com processos de leitura e
escrita” (Memorial, 2023). Em suas narrativas, as professoras trouxeram diferen-

tes perspectivas sobre a interligagdo entre ludicidade, leitura e escrita.

A professora 1 apontou desafios de realizar atividades ludicas, como falta
de tempo e recursos. Ja a professora 2, defendeu a viabilidade dessa interligacao,
mostrando uma postura mais positiva. Essa professora possivelmente reconhece
os desafios mencionados pela professora 1, mas mencionou a possibilidade de

interligacdo bem sucedida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa compreendeu como as atividades ludicas podem ser integradas
no processo de aprendizagem de alunos do 5° ano, visando minimizar as difi-
culdades para ler e escrever. Direcionamos a pesquisa para as praticas adotadas
pelas professoras, com o intuito de identificar e analisar suas estratégias ludicas

voltadas para as praticas de leitura e escrita.

Podemos fazer reflexdes sobre as dificuldades e as estratégias das profes-
soras participantes, ¢ de como a ludicidade pode ser um possivel caminho para
favorecer o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, as professo-
ras 1 e 2 sdo pressionadas para atender as perspectivas das avaliacdes internas
¢ externas, levando os alunos a sentirem-se na obrigagao de ler e escrever com

fluéncia de forma acelerada.

Entendemos que no contexto do 5° ano do Ensino Fundamental, as pro-
fessoras podem encontrar dificuldades para desenvolver atividades de leitura e
escrita com seus alunos. Diante disso, acreditamos que buscar estratégias para
superar tais dificuldades torna-se uma tarefa necessaria para proporcionar maior

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
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Para finalizar este trabalho, concluimos que a ludicidade ¢ essencial nas
praticas de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Porém,
as professoras participantes da pesquisa planejam praticas de leitura e escrita
com seus alunos, pensam estratégias e organizam seus planejamentos a partir de
diretrizes da Secretaria de Educacao do municipio e da gestdo da escola. Perce-
bemos, a partir das narrativas, que as professoras tentam dinamizar suas praticas
para adicionar atividades na perspectiva ludica, contudo, nesse processo o que se
torna tendéncia ¢ a aplicacdo dos contetildos propostos no livro e nas avaligdes

internas e externas, realizadas para atender ao curriculo.
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DESAFIOS DA EDUCAQZ\O INFANTIL
NO USO DE TEXTOS MULTIMODAIS

Carlos Daniel da Costa Melquiades'
Daniel Evangelista da Silva Amorim?

INTRODUGAO

A leitura € um componente essencial na formagao educacional das crian-
cas, especialmente na Educacdo Infantil, quando a curiosidade e a capacidade
de aprendizado estdo em um estagio critico de desenvolvimento. Pesquisas an-
teriores demonstraram que o desinteresse pela leitura ¢ um problema recorrente
nesta fase, frequentemente atribuido a falta de métodos de ensino atrativos que
envolvam os alunos de forma eficaz. Os textos multimodais, que combinam dife-
rentes formas de expressao como texto, som e imagem, t€m mostrado potencial
para aumentar o engajamento € a compreensao das criangas, proporcionando uma

experiéncia de leitura mais rica e dindmica.

Diversos estudos tém explorado a importancia dos textos multimodais na
educacao, destacando sua capacidade de integrar multiplas semioses e transfor-
mar a natureza dos recursos linguisticos utilizados. No entanto, ha uma lacuna
significativa na literatura no que diz respeito a aplicacao pratica desses textos em
ambientes de Educacao Infantil, bem como a percep¢ao ¢ aos desafios enfrenta-

dos pelos professores ao utiliza-los.

Propde-se a investigar, de forma teodrica, como os textos multimodais afe-
tam o interesse € a compreensao da leitura em criancas da Educacdo Infantil,
além de explorar as percepgdes e desafios dos professores ao implementar esses

recursos em sala de aula. A pesquisa se baseara na analise de estudos e literatura

1 Académico do curso de Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui, campus Amilcar Ferreira
Sobral — CAFS/UFPI, Floriano-PI.
2 Académico do curso de Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui, campus Amilcar Ferreira
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existente, buscando fornecer insights valiosos para a comunidade académica so-
bre a eficacia e a aplicabilidade dos textos multimodais.

A originalidade deste estudo reside na combinacdo de andlises tedricas e
revisOes de literatura para oferecer uma visao holistica sobre o uso de textos mul-
timodais na Educacdo Infantil. O objetivo € contribuir para o desenvolvimento
de estratégias de ensino mais eficazes, que ndo apenas incentivem a leitura, mas
também atendam as necessidades e expectativas dos alunos e professores, pro-

movendo uma aprendizagem mais significativa e envolvente.

METODOLOGIA

Para a coleta de dados, foram utilizadas multiplas fontes teoricas. Inicial-
mente, foi realizada uma revisao da literatura existente sobre o uso de textos
multimodais na Educagao Infantil, incluindo artigos académicos, livros, teses e
dissertacdes. Essa revisdo permitiu identificar os principais conceitos, teorias re-

levantes para a pesquisa.

A metodologia baseou-se em uma analise documental abrangente, exami-
nando documentos escolares, como planejamentos anuais, diretrizes curriculares
e materiais didaticos disponiveis em fontes publicas e académicas. Essa andlise
possibilitou compreender o contexto curricular e as expectativas gerais em rela-

¢a0 ao ensino da leitura com o uso de textos multimodais.

Os dados foram triangulados a partir das diferentes fontes tedricas para
garantir a robustez e a confiabilidade dos resultados. A combinagdo de métodos
de analise documental e revisao da literatura permitiu uma compreensao mais
abrangente e aprofundada do fendomeno estudado, revelando tanto as praticas pe-
dagogicas propostas quanto as percepgdes dos tedricos sobre o uso de textos

multimodais na Educacao Infantil.

Este estudo, ao integrar diferentes métodos de coleta e andlise teorica de
dados, busca fornecer uma contribuicao significativa para o campo da educacao,
oferecendo insights tedricos sobre a utilizagdo de textos multimodais como fer-

ramenta pedagbgica.



RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa revelaram que os textos multimodais
possuem um impacto significativo na promocgao do interesse e compreensao da
leitura entre as criancas da Educac¢ao Infantil. A literatura sobre multimodali-
dade destaca a importancia da integracao de diferentes formas de expressao—

como texto, som e imagem—no processo educativo. Conforme Marcuschi e
Xavier (2010),

“Parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir em um sé
meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o que lhe
da maleabilidade para a incorporagdo simultinea de multiplas semioses, in-
terferindo na natureza dos recursos linguisticos utilizados”.

Estudos anteriores indicam que a combinagao de elementos visuais e textu-
ais pode enriquecer a experiéncia de leitura, facilitando a compreensao e retengao
de informagdes (Moraes, 2007).

Com base nesses estudos, constata-se que os alunos demonstravam maior
engajamento ¢ interesse quando expostos a materiais de leitura multimodais,
como historias em quadrinhos, fabulas ilustradas e textos acompanhados de ima-
gens. A interagdo com esses materiais permitiu que as criancas, mesmo aquelas
que ainda nao dominavam o codigo alfabético, participassem ativamente das ati-
vidades de leitura, interpretando as imagens e construindo narrativas proprias.

Apesar dos beneficios dos textos multimodais, os profissionais da educa-
cao enfrentam dificuldades para implementar essa abordagem de forma consis-
tente. As dificuldades incluem a falta de recursos tecnoldgicos adequados e a
necessidade de formacao continuada para se adaptarem as novas demandas pe-
dagogicas. Essa realidade reflete as discussdes na literatura sobre a desmotivagao
dos docentes ¢ a desvalorizacdo da profissao, fatores que impactam diretamente
a qualidade do ensino. Cunha (1999) aponta que a desvalorizagao do magistério
esta “relacionada com a questao salarial; a estrutura do ensino, determinada pelo
modelo de escola da legislagdo contemporanea; e as condi¢oes de trabalho, como
espacgos fisicos e materiais didaticos, que impossibilitam um ensino de melhor

qualidade”. Jesus (2004) também salienta a necessidade de novos paradigmas
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educacionais que considerem “as limitacdes e o bem-estar tanto do professor

quanto do aluno”.

Com base em nossos estudos teoricos realizados, descobrimos que a di-
versas escolas possui uma estrutura organizacional que busca integrar diferentes
areas do conhecimento. Essa integracao € essencial para proporcionar uma edu-
cagdo mais ampla e conectada, possibilitando aos alunos desenvolverem uma
compreensao holistica do mundo ao seu redor. No entanto, a implementagao pra-
tica dessa estrutura ainda enfrenta desafios significativos, principalmente devido

a escassez de recursos e a rigidez do curriculo.

A escassez de recursos € um obstaculo crucial que impede a implementa-
¢do eficaz de uma educacao integrada nas escolas. Muitas instituigdes de ensi-
no enfrentam limitacdes significativas na disponibilidade de materiais didaticos
adequados, tecnologias modernas e espacos fisicos apropriados. Esses elementos
sdo essenciais para criar um ambiente de aprendizado dinamico e interativo, que
possa engajar os alunos de maneira eficaz € promover uma compreensao profun-

da dos conteudos abordados.

Sem acesso a materiais didaticos de qualidade, como livros atualizados,
recursos multimodais e ferramentas de ensino interativas, os professores frequen-
temente recorrem a métodos tradicionais de ensino. Esses métodos, embora uteis
em certas situagdes, muitas vezes falham em capturar o interesse € a atencao dos
alunos, especialmente em um contexto onde a leitura e a compreensdo de textos
sao fundamentais. A dependéncia de abordagens tradicionais pode resultar em
aulas monotonas e pouco estimulantes, que ndo conseguem motivar os alunos a

se envolverem ativamente no processo de aprendizagem.

Além disso, a falta de tecnologias modernas nas salas de aula limita a capa-
cidade dos professores de incorporar recursos multimodais em suas praticas pe-
dagogicas. A multimodalidade, que envolve a integragdo de diferentes formas de
expressao como texto, som e imagem, tem se mostrado uma ferramenta poderosa
para enriquecer a experiéncia de leitura e facilitar a compreensdo e retencdo de
informag¢des. No entanto, sem acesso a computadores, tablets, projetores e outros
dispositivos tecnoldgicos, os professores encontram dificuldades em implemen-

tar essas estratégias de forma consistente e eficaz.
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Os espacos fisicos das escolas também desempenham um papel crucial na
promogdo de uma educacgao integrada. Salas de aula tradicionais, muitas vezes,
nao oferecem a flexibilidade necessaria para acomodar diferentes atividades de
ensino e aprendizagem. Espacgos dedicados a leitura, laboratorios de informatica,
areas de convivéncia e bibliotecas bem equipadas sdo essenciais para criar um
ambiente que estimule a curiosidade e o engajamento dos alunos. Infelizmente,
a realidade de muitas escolas ¢ marcada por salas de aula lotadas e inadequadas,
que ndo oferecem as condi¢des ideais para uma abordagem pedagogica moderna

e integrada.

A falta de recursos impacta diretamente a capacidade dos professores de
oferecer uma educacdo de qualidade. Sem os materiais e ferramentas adequados,
os educadores enfrentam desafios adicionais para planejar e executar atividades
que sejam envolventes e eficazes. Isso pode levar a frustragdo e a desmotivagao
tanto dos professores quanto dos alunos, criando um ciclo vicioso que prejudica

o processo de ensino-aprendizagem.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental que as escolas recebam investi-
mentos adequados em recursos didaticos e tecnologicos. Programas de formacao
continuada para professores também sdo essenciais, permitindo que eles se atua-
lizem e se familiarizem com novas metodologias e ferramentas de ensino. Além
disso, a reestruturacao dos espacos fisicos das escolas pode criar um ambiente
mais propicio para a aprendizagem integrada e multimodal, beneficiando tanto os

alunos quanto os professores.

Em conclusio, a escassez de recursos ¢ um fator limitante significativo que
afeta a qualidade da educagdo oferecida nas escolas. A falta de materiais dida-
ticos adequados, tecnologias modernas e espagos fisicos apropriados impede a
implementag¢do de uma abordagem pedagogica integrada e envolvente. Investi-
mentos em recursos € infraestrutura, juntamente com o apoio continuo aos pro-
fessores, sao essenciais para transformar a experiéncia educacional € promover o
interesse e a compreensdo da leitura entre os alunos da Educac¢do Infantil. Além
disso, a rigidez do curriculo escolar ¢ uma barreira significativa. Os curriculos
muitas vezes sao estruturados de maneira inflexivel, focando em cumprir uma
lista predefinida de conteudos em detrimento de abordagens mais dindmicas e

integradas. Isso pode resultar em uma aplicacao superficial de materiais textuais,
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onde os textos sao utilizados apenas para cumprir os requisitos do planejamento
escolar, sem uma estratégia clara para desenvolver a habilidade leitora de forma
continua e integrada. Como Koch & Elias (2006) destacam, “a leitura ¢ uma ati-
vidade de construcao de sentidos que pressupde a interagdo autor-texto-leitor”.
Essa interagdo ¢ fundamental para a constru¢ao de um entendimento profundo
e significativo, que muitas vezes € comprometido pela abordagem fragmentada

imposta por curriculos rigidos.

A pratica limitada pela escassez de recursos e pela rigidez do curriculo
reflete-se na forma como os materiais textuais sao usados em sala de aula. Obser-
vou-se que, muitas vezes, os textos sdao apresentados aos alunos sem um planeja-
mento estratégico que vise desenvolver habilidades leitoras de forma integrada.
Em vez de serem utilizados como ferramentas para estimular o pensamento criti-
co, a interpretacao e a construcao de significados, os textos muitas vezes servem
apenas para preencher os requisitos do curriculo. Isso resulta em uma experiéncia
de leitura que pode ser percebida pelos alunos como desinteressante e desconec-

tada de suas realidades e interesses.

A escassez de recursos € um obstaculo crucial. Muitas escolas ndao dispoem
de materiais didaticos adequados, tecnologias modernas ou espagos fisicos apro-
priados que facilitem uma abordagem integrada do ensino. Isso pode levar a uma
dependéncia de métodos tradicionais de ensino que podem ndo engajar os alunos
de maneira eficaz. A falta de recursos também pode limitar as oportunidades dos
professores de incorporar materiais multimodais em suas aulas, o que € essencial
para promover o interesse € a compreensao da leitura entre os alunos da Educa-

¢ao Infantil.

A rigidez do curriculo € outro fator que contribui para a utilizacao ineficaz
dos textos em sala de aula. Muitos curriculos escolares sdo prescritivos € focam
em cumprir uma série de objetivos e conteudos predefinidos, o que deixa pouco
espaco para abordagens pedagogicas mais flexiveis e inovadoras. Os professores,
pressionados a cobrir todo o conteudo curricular, muitas vezes acabam priorizan-
do a quantidade de informagao transmitida em detrimento da qualidade da expe-
riéncia de leitura dos alunos. Isso resulta em atividades de leitura que sao vistas
como tarefas obrigatdrias, em vez de oportunidades para explorar e se envolver

com o texto de maneira significativa.
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De acordo com Koch & Elias (2006), “a leitura ¢ uma atividade de cons-
trucdo de sentidos que pressupde a interacao autor-texto-leitor.” No entanto, essa
interagdo so pode ocorrer de maneira eficaz quando ha um planejamento pedago-
gico que considere as necessidades e interesses dos alunos, além de proporcionar
recursos e estratégias que facilitem essa conexdo. Sem esses elementos, a leitura
pode se tornar uma atividade mecanica e sem proposito, incapaz de despertar o
interesse € a curiosidade dos alunos

Em resumo, a combinacao de recursos limitados e curriculos rigidos cria
um ambiente em que os textos sdo usados de maneira superficial, sem explorar
seu potencial para enriquecer a experiéncia de leitura e aprendizado dos alunos.
Para superar esses desafios, € necessario um esfor¢o conjunto para proporcionar
aos professores os recursos € a formagao necessarios, bem como para flexibili-
zar os curriculos de modo a permitir abordagens pedagdgicas mais inovadoras e
centradas no aluno. Para superar esses desafios, ¢ crucial que as escolas recebam
suporte adequado em termos de recursos e flexibilidade curricular. Investimentos
em materiais didaticos modernos, tecnologias educacionais e espagos de aprendi-
zagem inovadores sdo essenciais. Além disso, a flexibilizacao do curriculo pode
permitir que os professores adaptem suas abordagens pedagdgicas as necessida-
des e interesses dos alunos, promovendo uma experiéncia de leitura mais engaja-
dora e significativa.

Em conclusdao, embora a estrutura organizacional das escolas demonstre
uma intencdo de integrar diferentes areas do conhecimento, a pratica ainda ¢
significativamente limitada pela escassez de recursos e pela rigidez do curriculo.
Para que a leitura se torne uma atividade verdadeiramente integrada e signifi-
cativa, € necessario um apoio continuo aos professores € uma reformulacao das
abordagens curriculares que valorize a construcdo de sentidos através da intera-

¢ao dinamica entre autor, texto e leitor.

Os resultados também indicam que, embora os professores utilizem uma
variedade de textos, como cantigas de roda e textos imagéticos, a frequéncia e
a regularidade dessas atividades sdo insuficientes para criar um habito de leitura
nas criangas. A motivagao, tanto dos alunos quanto dos professores, ¢ um fator

critico para o sucesso das atividades de leitura.

Volume 1



158

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

Fita (1999) argumenta que um bom professor ¢ aquele que sabe motivar
seus alunos, e a motivacao envolve tanto estimulos externos quanto o desejo in-

terno de renovacao e autorrealizacao.

A presenca de espagos dedicados a leitura dentro da sala de aula, como es-
tantes com livros acessiveis e cantinhos de leitura com almofadas, demonstra um
esfor¢o para criar um ambiente propicio a leitura. No entanto, a disponibilidade
limitada de recursos tecnologicos e a necessidade de agendamento prévio para o
uso de aparelhos eletronicos dificultam a implementacao de atividades mais di-
namicas e interativas que poderiam estimular ainda mais o interesse dos alunos.
Conforme observado por Marcuschi e Xavier (2010):

“Os componentes alfabéticos tipicos da leitura — letras, silabas, palavras e
frases — considerados os mais convencionais, ndo sao as unicas condi¢cdes que
dardo base ao leitor para compreender um texto, mas a utilizagdo de cores,
formas, imagens remete a componentes provenientes da linguagem imagética

e visual, e esse formato de texto atrai com grande facilidade alunos da Edu-
cagao Infantil”.

Em suma, a revisdo da literatura e a analise dos dados coletados sugerem
que os textos multimodais sdo uma ferramenta eficaz para engajar € motivar os
alunos da Educacgdo Infantil, mas sua implementacao requer uma infraestrutu-
ra adequada e um suporte continuo aos professores. A integracdo de diferentes
formas de expressao pode transformar a experiéncia de leitura, tornando-a mais
atraente e significativa para as criangas, € contribuindo para o desenvolvimento
de habilidades fundamentais para o aprendizado continuo. Moraes (2007) afirma
que “a composi¢ao textual estd cada vez mais calcada na mescla da escrita e da
imagem, formas consideradas atualmente inseparaveis”. Portanto, o uso de textos
multimodais na Educacao Infantil ndo s6 promove o interesse pela leitura, mas
também facilita uma compreensao mais profunda e integrada das informagdes,

preparando os alunos para um aprendizado continuo e significativo.

A IMPORTANCIA DOS TEXTOS MULTIMODAIS PARA AMPLIAR A
INTERPRETAGAO INFANTO-JUVENIL

Os textos multimodais desempenham um papel crucial no desenvolvimen-

to da interpretagdo infanto-juvenil, proporcionando uma experiéncia de leitura
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rica e diversificada. Diferente dos textos tradicionais, que dependem unicamente
de palavras para transmitir significados, os textos multimodais integram multi-
plas formas de comunicacao, como imagens, graficos, animagdes e sons, criando

um ambiente mais interativo e envolvente para os leitores jovens.

1. Estimulaciao Cognitiva: A combinagdo de elementos visuais e textuais
estimula diferentes areas do cérebro, ajudando as criancas a desenvolver
habilidades cognitivas mais robustas. Isso inclui a capacidade de processar
informacgdes visuais e verbais simultaneamente, melhorando a memoria e

a compreensao.

2. Engajamento e Motivacao: Textos multimodais, como historias em
quadrinhos, livros ilustrados e materiais interativos, sdo mais atraentes para
as criangas. Esse engajamento aumenta a motivagdo para a leitura, incenti-

vando-as a explorar mais e a desenvolver um gosto duradouro pela leitura.

3. Desenvolvimento de Competéncias de Leitura Critica: A exposi¢do a
diferentes modos de informagdo ajuda as criancas a desenvolver habilida-
des de leitura critica. Elas aprendem a interpretar e analisar ndo apenas o
texto escrito, mas também as mensagens transmitidas através de imagens e

outros elementos visuais.

4. Inclusio e Acessibilidade: Textos multimodais podem ser particular-
mente benéficos para alunos com dificuldades de aprendizagem ou neces-
sidades especiais. Por exemplo, criangcas com dislexia podem achar mais
facil compreender historias quando o texto € acompanhado de imagens ex-

plicativas.

5. Enriquecimento Cultural e Contextual: Os textos multimodais podem
incorporar contextos culturais e historicos de maneira mais vivida e com-
preensivel. Isso ajuda as criangas a entenderem e apreciarem diferentes
culturas e perspectivas, promovendo a empatia € a consciéncia global.

6. Desenvolvimento de Habilidades de Comunicac¢ao: Ao interagir com
textos que combinam palavras e imagens, as criangas melhoram suas pro-
prias habilidades de comunicacao, aprendendo a expressar ideias de forma

mais clara e eficaz, tanto verbalmente quanto visualmente.
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A ATUAGCAO DOS TEXTOS MULTIMODAIS NA APRESENTAGCAO DE
TEMAS SOCIAIS COTIDIANOS

Os textos multimodais desempenham um papel vital na educagao infan-
tojuvenil ao abordar e apresentar temas sociais cotidianos. Eles capturam a
atencao dos jovens leitores e facilitam a compreensao de questdes complexas

de maneira acessivel e envolvente.

Ao combinar texto, imagens, videos e outros elementos visuais, os textos
multimodais tornam temas sociais complexos mais compreensiveis. Uma ani-
mag¢ao ou um infografico, por exemplo, pode explicar conceitos como diver-
sidade, inclusao, justica social e direitos humanos de maneira clara e concisa.
Histoérias multimodais que incorporam elementos visuais € narrativas interati-
vas ajudam as criancas a se conectarem emocionalmente com os personagens e
situacoes apresentadas. Essa conexdo emocional promove a empatia € a com-
preensdo, ajudando os jovens leitores a se colocarem no lugar dos outros e a

refletirem sobre suas proprias atitudes e comportamentos.

Além disso, textos multimodais tém a capacidade de representar uma am-
pla gama de experiéncias humanas de maneira rica e detalhada.

Charge “Sujeito da Oragdo”. Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/6198/619867018002/html/

Isso inclui a representagdo de diferentes culturas, ragas, géneros e expe-

riéncias de vida, ajudando as criancas a reconhecer e valorizar a diversidade



desde cedo. A multimodalidade incentiva os leitores a pensar criticamente sobre
os temas apresentados, questionando e analisando as diferentes perspectivas e
informagdes fornecidas. Um documentario multimodal sobre mudangas clima-
ticas, por exemplo, pode incluir dados cientificos, entrevistas com especialistas
e historias de comunidades afetadas, promovendo uma visdo mais holistica e

reflexiva do problema.

Textos multimodais que abordam temas sociais cotidianos também po-
dem servir como ponto de partida para discussdes em sala de aula ou em casa.
Eles proporcionam uma base visual e narrativa rica que pode ser explorada e
debatida, incentivando o didlogo e a troca de ideias entre criangas e adultos. Ao
expor os jovens leitores a questoes sociais através de textos multimodais, eles
sdo preparados para se tornarem cidadaos informados e ativos. Eles aprendem
sobre os desafios e as oportunidades de seu entorno social, desenvolvendo um
senso de responsabilidade e a vontade de contribuir para a sociedade de manei-

ra positiva.

Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/6198/619867018002/html/

Em resumo, os textos multimodais sdo ferramentas poderosas na
educacgao infantojuvenil para a apresentagdo de temas sociais cotidianos. Eles
tornam esses temas mais acessiveis e compreensiveis, promovendo o engaja-
mento, a empatia, 0 pensamento critico e a preparagao para uma cidadania ativa

e consciente.



Charge “A nova educacao”. Disponivel: https://www.redalyc.org/journal/6198/619867018002/html/

CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa revelaram que os textos multimodais
possuem um impacto significativo na promog¢ao do interesse € compreensao
da leitura entre as criangas da Educagao Infantil. A utilizacao de materiais que
combinam elementos visuais e textuais mostrou-se eficaz em engajar os alu-
nos, facilitando a constru¢do de sentidos e o desenvolvimento de habilidades
leitoras. Entende-se que, quando expostos a historias em quadrinhos, fabulas
ilustradas e textos acompanhados de imagens, os alunos demonstram maior

interesse em participar das atividades de leitura.

No entanto, a implementacao consistente dessa abordagem enfrenta obs-
taculos significativos, como a escassez de recursos tecnoldgicos e a rigidez do
curriculo escolar. A falta de materiais didaticos adequados e de tecnologias mo-
dernas limita as oportunidades dos professores de incorporar textos multimodais
em suas aulas de forma eficaz. Além disso, curriculos prescritivos e inflexiveis
dificultam a adoc¢do de praticas pedagdgicas inovadoras que poderiam tornar a

experiéncia de leitura mais atraente e relevante para os alunos.

Percebe-se que os professores apesar de reconhecerem os beneficios dos
textos multimodais, enfrentam desafios para implementar essa abordagem de for-
ma continua. A necessidade de formagao continuada e o apoio institucional sao
essenciais para que os docentes possam adaptar-se as novas demandas pedagogi-

cas e utilizar plenamente os recursos disponiveis.


https://www.redalyc.org/journal/6198/619867018002/html/
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A anélise dos documentos escolares revelou que, embora a escola possua
uma estrutura organizacional que busca integrar diferentes areas do conhecimen-
to, a pratica ainda se mostra limitada pela escassez de recursos e pela rigidez do
curriculo. Muitas vezes, os materiais textuais sdo utilizados apenas para cumprir
os requisitos curriculares, sem uma estratégia clara para desenvolver habilidades
leitoras de forma integrada e continua. Conforme destacado por Koch & Elias
(2006), ““a leitura ¢ uma atividade de construcao de sentidos que pressupde a in-
teragdo autor-texto-leitor”, mas essa interacao s6 pode ocorrer de maneira eficaz
quando ha um planejamento pedagogico adequado.

Em suma, a pesquisa confirma que os textos multimodais sao uma ferra-
menta eficaz para engajar e motivar os alunos da Educacao Infantil. No entanto,
sua implementagao requer uma infraestrutura adequada, formacao continua para
os professores e uma maior flexibilidade curricular. A integracdo de diferentes
formas de expressdo pode transformar a experiéncia de leitura, tornando-a mais
atraente e significativa para as criangas, € contribuindo para o desenvolvimento
de habilidades fundamentais para o aprendizado continuo.

Concluindo, ressaltamos que este estudo traz contribuicdes tedricas para
o tema abordado. Teoricamente, ele amplia a compreensao sobre os desafios e
as oportunidades relacionados a utilizacao de textos multimodais na educagao
infantil, destacando a necessidade de uma abordagem holistica e integrada para o
desenvolvimento das habilidades leitoras.
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INTRODUGAO

O desenvolvimento psicogenético das criangas ¢ um processo continuo
e multifacetado que abrange diversas etapas, desde o inicio da alfabetizagdo
até a compreensdo plena da escrita e leitura. E crucial que os professores esco-
lham e planejem atividades adequadas para cada fase desse desenvolvimento.
A sele¢do e implementacdo de atividades pedagogicas precisam ser adaptadas
para atender as necessidades de criangas em diferentes estagios do desenvolvi-
mento psicogenético. Este artigo reflete sobre a escolha e aplicagdo de tais ati-
vidades, baseando-se no trabalho pioneiro de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
no campo da psicogénese da lingua escrita.

Tradicionalmente, a alfabetizacao tem sido abordada como uma questao de
método, com a busca pelo “melhor e mais eficaz método para ensinar a ler e es-
crever’. No entanto, essa abordagem muitas vezes desconsidera as experiéncias
de vida e de linguagem das criancas, tratando a aprendizagem da escrita como um
processo mecanico de memorizagdo. A falta de adaptacdo das atividades peda-
gbgicas para as diferentes fases do desenvolvimento psicogenético das criancas
pode resultar em uma alfabetiza¢do ineficaz e desconectada das necessidades

individuais dos alunos.

1 E-mail: wwwjacyarasilva@gmail.com
2 E-mail: priscylaazevedo23@gmail.com
3 E-mail: oliveirabenvindorosielly@gmail.com



166

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

O objetivo deste artigo € analisar como as atividades pedagdgicas podem
ser selecionadas e implementadas de maneira a atender as necessidades de crian-
cas em diferentes fases do desenvolvimento. Pretende-se discutir a importancia
de integrar a alfabetizacdo as experiéncias de vida e de linguagem das criangas,
promovendo um aprendizado mais significativo e contextualizado.

Este estudo sera conduzido através de uma revisdo bibliografica e anali-
se teorica dos trabalhos das autoras, particularmente suas contribuicdes sobre a
psicogénese da lingua escrita. Serdo examinadas as fases de desenvolvimento da
escrita identificadas pelas autoras (pré-silabica, silabica, silabico-alfabética, alfa-
bética e ortografica) e como essas fases podem ser contempladas na pratica pe-
dagdgica. Além disso, serdo analisados exemplos de atividades pedagdgicas que
podem ser adaptadas para cada fase de desenvolvimento, com base em estudos de
caso e experiéncias praticas relatadas na literatura educacional.

Ferreiro e Teberosky trouxeram uma nova perspectiva para a alfabetiza-
¢do, focando na importancia do processo construtivo, interativo e contextual da
aprendizagem da escrita. Este artigo busca contribuir para a formagao de profes-
sores € a melhoria das praticas pedagdgicas, destacando a necessidade de uma
abordagem mais centrada na crianca e em seu processo de constru¢ao do conhe-
cimento. Ao adaptar as atividades pedagogicas para as diferentes fases do desen-
volvimento psicogenético, espera-se promover uma alfabetizagdo mais eficaz e
significativa, que respeite e valorize o conhecimento prévio e as experiéncias de
vida das criancas.

CONCEITUANDO ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Alfabetizagdo e letramento sdo conceitos essenciais no processo de en-
sino e aprendizagem da lingua escrita. Embora interligados, eles representam
aspectos distintos desse processo. Antes de explorarmos técnicas para auxiliar
criancas com dificuldades na alfabetizagao ¢ no letramento nos anos iniciais, ¢
crucial definir claramente o que entendemos por cada um desses termos.

Alfabetiza¢do — processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto € do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica
de leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que € a escrita
alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instru-

mentos de escrita (lapis, caneta, borracha); aquisicdo de modo de escrever e
de modo de ler (...) (Soares, 2020, p. 27).
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De acordo com Magna Soares (2020) A alfabetizacdo pode ser compre-
endida como um processo complexo e multifacetado de apropriacdo da “tecno-
logia da escrita”. Esse processo envolve ndo apenas o dominio do sistema de
representacdo que constitui a escrita alfabética, mas também a assimilagdo de
diversas técnicas e procedimentos essenciais para a pratica eficiente da leitura

e da escrita.

Primeiramente, a alfabetizacdo requer a compreensdao do sistema de
representacdo que a escrita alfabética oferece. Isso significa que os individuos
precisam internalizar a correspondéncia entre letras e sons, além de aprender as
normas ortograficas que regem a formagdo das palavras e frases. Esse entendi-
mento ¢ fundamental, pois permite que o individuo reconheca e utilize o sistema

alfabético para codificar e decodificar informagades.

Além do dominio do sistema de representacgao, a alfabetizagao também en-
volve o desenvolvimento de habilidades motoras especificas para o uso de instru-
mentos de escrita, como lapis, caneta e borracha. Essas habilidades motoras sao
essenciais para a execucao fluida da escrita manual, permitindo que o individuo

expresse suas ideias de forma clara e legivel.

Outro aspecto crucial do processo de alfabetizagao ¢ a aquisicao de modos
especificos de ler e escrever. Escrever e ler ndo sdo atividades isoladas; elas en-
volvem préticas e estratégias que vao além da simples decodificacao de palavras.
A habilidade de escrever de maneira coesa e a capacidade de interpretar textos
com compreensao critica sao habilidades que se desenvolvem com o tempo e

com a pratica continua.

Portanto, a alfabetizacdo deve ser vista como um processo dindmico que
integra diversos componentes: o dominio do sistema alfabético, a aptidao para
utilizar ferramentas de escrita, e a capacidade de aplicar técnicas de leitura e es-
crita de maneira eficaz. E um processo que demanda esforgo e pratica, mas que ¢

fundamental para a participacao plena na sociedade escrita.

Ainda de acordo com Soares (2020, p. 27), o letramento ¢:

Capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar
ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimento, para seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orienta-se, para dar apoio @ memdria e etc.
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Letramento vai além do simples ato de ler e escrever; ele envolve a capaci-
dade de utilizar essas habilidades para atingir uma ampla gama de objetivos espe-
cificos e variados. Diferente da alfabetizagdo, que € o processo inicial de adquirir
as técnicas basicas de leitura e escrita, o letramento refere-se a aplicacao dessas

habilidades em contextos diversos e para fins especificos.

A pratica do letramento abrange a capacidade de ler e escrever com pro-
posito e intengao, atendendo a diferentes necessidades e objetivos. Por exemplo,
um individuo pode usar a leitura e a escrita para informar-se, adquirindo conhe-
cimento sobre novos assuntos € mantendo-se atualizado sobre questdes relevan-
tes. Da mesma forma, essas habilidades podem ser empregadas para informar os

outros, compartilhando informag¢des e conhecimentos com a comunidade.

Além disso, o letramento também desempenha um papel crucial na inte-
racdo social. A leitura e a escrita sdo ferramentas essenciais para estabelecer e
manter relacionamentos, seja através da comunicagdo escrita em cartas e e-mails,

ou por meio da participacao em conversas e foruns virtuais.

O letramento permite também que as pessoas se imerjam no imaginario e
no estético. Livros, poesias, e outras formas de expressdo escrita oferecem uma
rica experiéncia cultural e emocional, permitindo ao leitor explorar novas pers-

pectivas e sentimentos.

Outro aspecto importante do letramento ¢ a sua capacidade de ampliar o
conhecimento e promover o aprendizado continuo. A leitura de textos académi-
cos, artigos e outros materiais especializados ¢ fundamental para o crescimento

pessoal e profissional.

Além disso, a escrita pode servir como um meio para seduzir ou induzir,
como observado em estratégias de marketing e persuasao. Em contextos mais
pessoais, a escrita também pode ser uma forma de entretenimento e diversao,

como em fic¢ao criativa e narrativas.

O letramento também ajuda a orientar-se em diferentes situacdes, forne-
cendo a capacidade de interpretar sinais, instrugdes e textos de maneira eficaz. E,
finalmente, a escrita pode ser uma ferramenta valiosa para dar apoio a memoria,

permitindo o registro e a reflexdo sobre experiéncias e informacdes importantes.

Em resumo, o letramento envolve a utilizacao das habilidades de leitura e
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escrita para atender a diversos objetivos e contextos, refletindo a complexidade
e a riqueza das praticas comunicativas na vida cotidiana. E um aspecto essencial
da vida moderna, que permite aos individuos navegar e participar de forma eficaz

na sociedade.
FASES DO DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

Com base nos resultados da pesquisa conduzida por Ferreiro e Teberosky,
foram identificados cinco estagios distintos no processo de desenvolvimento da
escrita infantil. Esses niveis refletem a evolu¢ao gradual das habilidades de es-
crita das criancas, desde a compreensao inicial até o dominio mais avangado das
regras ortograficas. Vamos aprofundar cada uma dessas fases, destacando como a
crianca progride desde a fase pré-silabica até alcangar a ortografica, e analisar o
processo de aprendizagem e as caracteristicas especificas de cada estagio.

FASE PRE-SILABICA

Na fase pré-silabica, a crianca esta apenas comecando a jornada da alfa-
betizacao. Neste estagio, ela percebe que ha uma relacao entre a escrita e a fala,
mas ainda confunde letras com desenhos. As letras ainda ndo t€ém um significado
consistente para ela. Em vez disso, a crianga utiliza tragos, rabiscos e simbolos
para representar palavras e ideias. Esta confusdao ¢ uma parte normal do processo
de aprendizagem, pois a crianga estd experimentando e tentando entender que as
letras tém sons especificos que se combinam para formar palavras. Durante esta
fase, ¢ comum que a crianga misture letras aleatorias com desenhos, sem uma

associagdo fonética clara, o que reflete sua exploragao inicial do mundo escrito.
FASE SILABICA

Na fase silabica, a crianca comeca a associar a escrita com a fala de forma
mais clara e desenvolve uma compreensao inicial das silabas. Esta fase pode ser
subdividida em dois momentos:

SILABICO SEM VALOR SONORO:

Nesta etapa, a crianca utiliza letras, mas estas ndo correspondem necessa-
riamente aos sons que elas representam. Por exemplo, ela pode escrever “PA”
para representar “gato”, sem uma relacao direta entre as letras e os sons. A crian-
ca reconhece que a escrita ¢ composta por letras, mas ainda nao as associa corre-

tamente aos fonemas.
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SILABICO COM VALOR SONORO:

A crianca comecga a fazer associagdes mais precisas entre as silabas e os
sons da fala. Ela passa a representar cada silaba de uma palavra com uma letra,
como “BR” para “banana”, mas ainda pode cometer erros de correspondéncia
sonora. Essa fase demonstra um avango significativo na compreensao de que a
escrita ¢ uma representacao sonora da fala.

FASE SILABICO-ALFABETICA

Na fase sildbico-alfabética, a crianca estd em transi¢do entre a compreen-
sdo silabica e a alfabética. Ela comega a perceber que as silabas sao formadas por
mais de uma letra e tenta representar fonemas de forma mais detalhada. No en-
tanto, ainda pode usar uma Unica letra para representar uma silaba inteira, como
escrever “P” para “pato”. Essa fase ¢ crucial, pois a crianga estd expandindo seu
entendimento sobre a composicao fonética das palavras, percebendo que ha mais
nuances na relagdo entre sons e letras.

FASE ALFABETICA

Na fase alfabética, a crianca finalmente reconhece todos os fonemas de uma
palavra e desenvolve uma compreensao mais profunda da escrita. Ela consegue
segmentar as palavras em seus fonemas constituintes e usar letras para represen-
ta-los corretamente. Embora ainda cometa erros ortograficos, ela ja entende que
cada letra tem um som especifico. A leitura pode ainda ser lenta e hesitante, mas
ha um progresso evidente na capacidade de decodificar palavras escritas.

FASE ORTOGRAFICA

A fase ortografica € um estagio de desenvolvimento continuo, onde o apren-
dizado da escrita nunca realmente termina. Aqui, a crianga comeg¢a a dominar as
irregularidades da lingua e as regras ortograficas. Essa fase se estende por toda a
vida, a medida que a pessoa continua a aprender novas palavras, estilos de escrita
e as excecoes das regras gramaticais. O dominio ortografico envolve ndao apenas
a memorizagao de regras, mas também a aplicagdo pratica delas no dia a dia.

Esse desenvolvimento progressivo da escrita reflete como as criangas cons-
troem suas habilidades linguisticas, passando de uma compreensao inicial e ex-
perimental para um dominio cada vez mais refinado da linguagem escrita. Cada
fase ¢ um passo crucial no caminho para a alfabetizacao plena e reflete o cresci-
mento cognitivo e linguistico da crianca.
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DESAFIOS DOS PROFESSORES NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: ANALISE DAS INTERVENGCOES BASEADAS
NAS ABORDAGENS EDUCATIVAS

A alfabetizag¢do e o letramento sdo processos fundamentais para o desen-
volvimento das criangas e representam um dos maiores desafios enfrentados pe-
los professores. Estes desafios surgem de diversos fatores, desde a diversidade
nas habilidades dos alunos até limitagcdes na formagao dos proprios educadores.
Analisar esses desafios e explorar as intervengdes baseadas em abordagens edu-
cativas pode oferecer compreensoes profundas e valiosos sobre como melhorar a
pratica pedagogica.

Um dos principais desafios € a diversidade de necessidades e estilos de
aprendizagem dos alunos. De acordo com Mantoan (2015), cada aluno chega a
escola com um conjunto unico de experiéncias e habilidades em leitura e escrita,
o que exige dos professores uma adaptagdo constante das estratégias de ensino.
Essa diversidade pode ser um obstaculo significativo, pois os métodos que fun-

cionam bem para um grupo de alunos podem nao ser eficazes para outro.

Além disso, a escassez de recursos e materiais didaticos atualizados ¢ um
desafio constante. Muitos professores enfrentam restri¢des orcamentarias que li-
mitam o acesso a materiais educativos adequados, prejudicando a implementacao
de praticas de ensino eficazes. José¢ Francisco Soares explica que:

[...] a maior restricdo externa para o bom funcionamento da escola associa-
-se aos recursos financeiros empregados para equipa-la e para pagar os seus
professores e outros funcionarios. Nao ha boa escola sem recursos humanos
e financeiros adequados. Também aqui a disparidade entre escolas publicas e
privadas ¢ enorme. O valor anual gasto com cada aluno de escola publica €,

freqlientimente, menor do que uma mensalidade na escola particular. (SOA-
RES, 2004)

O autor destaca a importancia dos recursos financeiros ¢ humanos para o
funcionamento eficaz das escolas. Ele argumenta que uma escola ndo pode fun-
cionar bem sem ter recursos adequados para equipa-la e pagar seus funcionarios.
A falta de investimento financeiro pode comprometer a qualidade do ensino, ja
que os recursos sao necessarios para a manutencao da infraestrutura e para garan-

tir salarios adequados aos professores e outros funcionarios.
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Soares também menciona uma disparidade significativa entre escolas
publicas e privadas. Em geral, o custo anual por aluno em escolas publicas ¢
menor do que o valor de uma mensalidade em escolas particulares. Isso sugere
que as escolas particulares frequentemente recebem mais recursos financeiros
por aluno, o que pode resultar em melhores condi¢des de ensino e aprendi-
zagem em comparagdo com as escolas publicas, que muitas vezes enfrentam
limitagdes or¢gamentarias mais severas.

Outro aspecto crucial ¢ a formagao e capacitacao dos professores. A litera-
tura aponta que a formacao inicial e a atualizagdo continua sao fundamentais para
que os educadores possam utilizar métodos baseados em evidéncias e adaptar
suas praticas pedagogicas de forma eficaz.

[...] formagdo inicial ndo garante por si s6, o dominio satisfatorio dos concei-
tos envolvidos com diferentes areas de conhecimento e tampouco o conheci-
mento de como ensinar tais conceitos de forma que os alunos aprendam, mas
poderia ser diferencial caso fosse assumida uma politica de professores en-

volvida de fato, com a natureza dos processos de aprendizagem da docéncia
em diferentes contextos. (MIZUKAMI, 2008, p. 390).

A formagao inicial dos professores ¢ uma etapa fundamental na constru-
¢ao de suas habilidades e conhecimentos. No entanto, como ressalta Mizukami
(2008), essa formacao por si s6 ndo garante o dominio satisfatorio dos conceitos
das diversas areas de conhecimento, nem a capacidade de ensinar esses concei-
tos de maneira eficaz para os alunos. A formacao inicial pode fornecer uma base
solida, mas ndo € suficiente para enfrentar todos os desafios do ensino e da apren-
dizagem.

A verdadeira diferencga na pratica docente surge da implementagdo de uma
politica de formacao continua e envolvimento ativo com os processos de apren-
dizagem. A formagao continua oferece aos professores a oportunidade de atuali-
zar ¢ expandir seus conhecimentos, adaptar suas praticas pedagdgicas as novas
descobertas e as necessidades emergentes dos alunos. Esse processo continuo
de aprendizagem profissional € essencial para que os educadores se mantenham

atualizados e eficazes em suas fungoes.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa foi de natureza bibliografica, com
foco na analise de diferentes abordagens teodricas e praticas relacionadas ao en-
sino da alfabetizacao e letramento. A investigacdo envolveu a revisao de obras
de diversos autores renomados na drea, e outros estudiosos, para obter uma
compreensdo abrangente das metodologias de ensino e das fases do desenvol-
vimento da escrita infantil.

O processo metodoldgico inclui a analise critica dos principais conceitos
e teorias apresentados pelos autores. Foram examinadas as fases do desenvol-
vimento da escrita, como a fase pré-silabica, silabica e alfabética, bem como as
praticas pedagogicas associadas a cada uma delas. A anélise de conjunto permitiu
identificar e comparar as contribuicoes teoricas, destacando convergéncias e di-
vergéncias nas abordagens.

Além da revisdo de literatura, a pesquisa também envolveu a avaliacao das
implicagdes praticas das metodologias discutidas. Isso incluiu a anélise das es-
tratégias propostas para a promocao da leitura e escrita e a consideragdao de como
essas praticas podem ser aplicadas no contexto educacional atual.

A metodologia adotada possibilitou uma visdo integradora e critica das
diversas perspectivas sobre a alfabetizacdo e o letramento, fornecendo uma
base sdlida para a reflexao e discussdo sobre as melhores praticas pedagogicas.
A andlise das obras revisadas permitiu a constru¢do de um quadro teorico que

sustenta as recomendagdes e praticas discutidas no artigo.

A INTERVENGAO DO PROFESSOR NO PROCESSO DE ENSINO

Intervir de forma eficaz no processo de alfabetizacdo exige dos profes-
sores um entendimento aprofundado dos diferentes niveis de desenvolvimento
da escrita, como o pré-silabico, o sildbico e o alfabético. Com base em estudos
de Ferreiro e Teberosky (2019), cada nivel apresenta suas caracteristicas Unicas
e, consequentemente, demanda estratégias de ensino especificas para facilitar a
progressao dos alunos na aquisi¢ao da linguagem escrita. Neste sentido, os pro-

fessores podem implementar diversas abordagens que ndo apenas atendem as
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necessidades individuais dos alunos, mas também promovem a interagao e a co-

laboracao entre eles.

Para criangas no nivel pré-silabico, que ainda ndo compreendem a cor-
respondéncia entre letras e sons, € essencial que os professores implementem
atividades que enfatizem a exploragdo sonora das letras. Segundo o Praticas de
Alfabetizagdo: Livro do Professor Alfabetizador (2021):

Vocé pode pensar que as criangas adquirem naturalmente a habilidade de re-
conhecer sons, € que essa habilidade dispensa ensino explicito. Mas ndo ¢
bem assim. A sensibilidade auditiva pode ser aprimorada por meio da pratica,
isto €, pela localizagdo, diferenciacdo, caracterizagdo e sequéncia de diferen-
tes sons (MEC, 2021, p. 20)

Portanto, € crucial que o ambiente de aprendizagem inclua uma variedade
de atividades sonoras que desafiem as criancas a prestar atencao aos sons ao
seu redor. Uma maneira eficaz de fazer isso ¢ através de jogos de escuta ativa,
nos quais as criancas identificam e imitam sons do cotidiano, como o barulho
de passaros, carros ou instrumentos musicais. Essas atividades ndo apenas tor-
nam a aprendizagem divertida, mas também ajudam as criangas a perceberem
a variedade ¢ a complexidade dos sons, desenvolvendo sua capacidade de con-

centracdo auditiva.

No nivel silabico, onde as criancas comegam a perceber que existe uma
relacdo entre as letras e as silabas, mas ainda ndo conseguem identificar todas
as letras de uma palavra, o foco deve ser a segmentacao silabica. O uso de ativi-
dades que ajudem as criangas a dividir palavras em silabas, como bater palmas
ao pronunciar palavras ou usar instrumentos para marcar cada silaba. Além
disso, a escrita guiada pode ser uma estratégia poderosa, permitindo que os
alunos escrevam palavras com apoio e gradualmente percebam como as silabas

se combinam para formar palavras completas.

Conforme mencionado em Praticas de Alfabetizacao: Livro do Pro-
fessor Alfabetizador - Estratégias (Secretaria de Alfabetizacao - Sealf, Mi-
nistério da Educacao (MEC), 2021), “é crucial a leitura guiada, repetida e em
voz alta. Incentive seus alunos a ler tanto em grupo quanto individualmente.
Quando apresentarem dificuldades em determinada palavra, leia o trecho em

voz alta, para que repitam.” A leitura guiada, além de reforcar a segmentagdo



silabica, também aprimora a fluéncia e a compreensdo dos alunos. Ao ouvir a
leitura em voz alta, as criancas t€ém a oportunidade de reconhecer padrdes de
som e ritmo na linguagem, o que pode facilitar a identificacao de silabas e pa-

lavras em contextos novos.

Para criancas no nivel alfabético, que ja conseguem compreender a rela-
cdo entre letras e sons de maneira mais completa, as praticas de leitura e escrita
autonomas tornam-se essenciais. Nesse estagio, ¢ fundamental que os professo-
res e cuidadores oferecam exemplos e estimulos continuos para que as criangas

possam desenvolver ainda mais suas habilidades de leitura e escrita.

Como destaca Geraldina Porto Witter (2000), ¢ importante que os adul-
tos ajam como modelos de escrita, demonstrando como e quando a escrita ¢
utilizada no dia a dia. Escrever na presenca das criangas, fazer listas de coisas
que elas gostem e proporcionar acesso a uma variedade de materiais para escri-
ta, como papel colorido, lapis, e at¢ mesmo ferramentas menos convencionais
como areia ou doces, sdo praticas que podem incentivar a exploragao ¢ o desen-
volvimento das habilidades de escrita.

Essas abordagens ajudam a criar um ambiente rico em oportunidades e
exemplos de escrita, permitindo que as criancas vejam a aplicabilidade da al-
fabetizagdo em suas proprias vidas e incentivando-as a se envolver de maneira
autonoma com a leitura e a escrita.

Além das estratégias individualizadas para cada nivel, € crucial que os
professores promovam oportunidades de trabalho colaborativo. Atividades em
grupo, onde alunos de diferentes niveis de desenvolvimento trabalham juntos,
podem ser altamente beneficas. Por exemplo, formar pares de leitura em que
alunos mais avang¢ados leem para os menos avangados permite a troca de co-
nhecimento e a promog¢do de um ambiente de aprendizado mutuo.

Aprendemos a pensar junto com o outro, num grupo coordenado por um edu-
cador. Aprendemos a ler, construindo novas hipéteses na interagdo com o

outro. Aprendemos a escrever organizando nossas hipdteses na interagdo com
as hipoteses do outro. (Freire, 1996, p. 07)

Paulo Freire vé o aprendizado como algo que acontece melhor quando fa-
zemos 1SS0 juntos com outras pessoas. Ele acredita que aprendemos a pensar

melhor quando estamos em um grupo, com a ajuda de um educador que guia
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essa troca de ideias. Esse ambiente colaborativo ajuda a enriquecer o processo de

aprendizado.

Freire também diz que a leitura ndo deve ser feita de forma isolada. Ao con-
versar e trocar ideias com outras pessoas sobre o que lemos, conseguimos cons-
truir e revisar nossas proprias interpretagdes do texto. Isso nos ajuda a entender

melhor o que estamos lendo.

Da mesma forma, a escrita ¢ vista por Freire como um processo que se be-
neficia da interacdo com as ideias de outras pessoas. Quando escrevemos, orga-
nizamos nossas proprias ideias enquanto consideramos e respondemos as ideias
de outros. Esse didlogo e troca de opinides ajudam a melhorar nossos textos e a

nossa capacidade de comunicacgao.

TEXTO COMO ELEMENTO CENTRAL PARA EQUIDADE E
APRENDIZAGEM

Os métodos de alfabetizacao ndo sao uniformes; eles variam significativa-
mente em suas abordagens, estratégias e praticas. Dessa forma, ¢ essencial que
os futuros educadores investiguem ¢ avaliem diferentes métodos, levando em
conta suas vantagens, limitacdes e ao contexto escolar. Magna Soares destaca a
importancia do texto como peg¢a fundamental para o processo de alfabetizagdo e

letramento.

De acordo com Magna Soares (2020), capacidade de falar ¢ inata ao ser
humano, uma habilidade que esta geneticamente programada no individuo. Isso
significa que, desde o nascimento, as criancas possuem uma predisposi¢ao na-
tural para desenvolver a fala, que se manifesta a medida que elas sao expostas a

interacoes verbais em seu ambiente.

A fala, segundo a autora, ndo requer um ensino formal para ser adquirida.
Em vez disso, as criancas aprendem a falar através da imersao em contextos co-
municativos, onde a pratica e a repeticdo das palavras e frases, junto com a ob-
servacao das interagdes dos adultos e de outras criancas, desempenham um papel

crucial no desenvolvimento da sua capacidade verbal.

Magna Soares, no entanto, ressalta que a escrita deve ser compreendida

como uma invenc¢ao cultural que, ao contrario da fala, ndo ¢ uma habilidade inata.
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Por ser uma invengao cultural, a escrita ndo ¢ adquirida espontaneamente.
Em vez disso, ¢ necessario um processo de ensino e aprendizagem para que 0s
individuos possam dominar suas técnicas e utilizar seus sistemas de forma eficaz.
Isso significa que a alfabetizacao, que € o processo de aprender a ler e escrever, €
fundamental para que os individuos possam se apropriar desse sistema cultural e

participar plenamente das praticas de comunicagado escrita.

Além disso, a exposicao a diferentes tipos de textos, como historias, poe-
mas, instrugdes e informagdes, permite que os alunos desenvolvam uma com-
preensao mais ampla do propdsito e das fung¢des da escrita. Essa abordagem con-
textualizada e diversificada ¢ essencial para que os alunos nao apenas aprendam
a ler e escrever, mas também entendam como usar a escrita para diferentes fins

comunicativos.

A autora ainda destaca que a escolha de textos apropriados ¢ crucial para
o sucesso dos processos de alfabetizagdo e letramento. Segundo Soares (2020),
para que a leitura e a escrita sejam efetivamente promovidas, ¢ essencial que os

textos selecionados despertem o interesse dos alunos.

O objetivo ¢ selecionar materiais que oferecam um nivel adequado de de-
safio para aqueles com habilidades avangadas, enquanto permanecem acessiveis
para aqueles com dificuldades de aprendizagem. O texto deve ser envolvente e
pertinente, capturando o interesse dos alunos e proporcionando oportunidades

para que todos se engajem com o conteudo.

Para alcangar 1sso, o texto escolhido deve ter caracteristicas que favoregam
a inclusdo e o aprendizado equitativo. Algumas estratégias incluem a escolha de
temas relevantes e universais que conectem com experiéncias cotidianas ou in-
teresses comuns, ajudando a manter o interesse de todos os alunos, independen-
temente de seu nivel de habilidade. A estrutura e a linguagem acessivel do texto
também sdo importantes; mesmo textos com vocabulédrio mais avangado devem
ser organizados de maneira a permitir a compreensao gradual, com suporte de

glossarios ou contextos claros.

Além disso, fornecer suporte adicional, como discussdes em grupo, ativi-
dades de compreensdo e estratégias de leitura, pode ajudar a nivelar o campo de
aprendizado, sem criar um sistema de diferenciacao explicita. Atividades de lei-
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tura e discussao devem ser projetadas para estimular a participagdo significativa
de todos os alunos, explorando diferentes aspectos do texto e oferecendo multi-
plas formas de engajamento e compreensao.

Ao escolher um texto que seja desafiador, relevante e acessivel a todos, ¢
possivel criar um ambiente de aprendizado inclusivo, onde todos os alunos pos-
sam se engajar ¢ desenvolver suas habilidades de leitura e compreensao de forma
equitativa, promovendo uma experiéncia educacional enriquecedora e envolven-

te para todos.

CONCLUSAO

Em suma, a intervengao do professor nos diferentes niveis de desenvolvi-
mento da escrita ¢ crucial para a eficacia do processo de alfabetizacao e letramen-
to. Cada estagio — pré-silabico, sildbico e alfabético — apresenta suas proprias
particularidades e desafios, exigindo estratégias de ensino adaptadas as necessi-

dades especificas dos alunos.

Além disso, a promogao de atividades colaborativas e a adaptagao das
praticas pedagdgicas para atender as diferentes necessidades dos alunos sao
essenciais para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz. A for-
magao continua dos professores € a busca constante por métodos inovadores e
baseados em evidéncias sdo indispensaveis para enfrentar os desafios da alfa-
betizagdo e garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver

suas habilidades de maneira plena.

Portanto, ¢ fundamental que os educadores permanegam atualizados sobre
as melhores praticas e metodologias, adaptando suas estratégias conforme a evo-
lucdo das necessidades dos alunos e as demandas educacionais. A pesquisa ¢ a
implementagdao de métodos eficazes sdo essenciais para promover um ensino de
qualidade, que possa atender as necessidades de todos os estudantes e contribuir

para o sucesso académico e pessoal deles.
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ALFABETIZAQZ\O E LETRAMENTO EM
PRATICAS DE REFORCO ESCOLAR

Andressa Lima dos Santos'
Allan de Andrade Linhares?

INTRODUGAO

A constante evolu¢do das metodologias de ensino e as mudangas no
cendrio educacional exigem que os profissionais da area da educagdo estejam
atentos e atualizados. Adaptar as praticas pedagdgicas para atender as neces-
sidades dos alunos e as demandas da sociedade contemporanea ¢ um desa-
fio constante, mas ¢ também essencial para manter um ensino aprendizagem
abrangente e eficaz. Nesse contexto, esta pesquisa foi motivada pelas seguintes
questoes norteadoras: Que encaminhamentos sao eleitos por uma professora
de reforco escolar no processo da aprendizagem inicial da linguagem escrita?
Essa professora alia o processo de alfabetiz¢do ao letramento no processo de
ensino a aprendizagem da lingua escrita? A fim de responder a essa questao,
tragamos como objetivo geral: Analisar as concepgdes e praticas de alfabetiza-
¢do e letramento que norteiam o trabalho de professores em turmas de reforgo
escolar, compreedendo, assim, os encaminhamentos eleitos por esses professo-
res no processo da aprendizagem inicial da linguagem escrita. Especificamen-
te, pretendemos: 1) Avaliar o entendimento de alfabetizacdo e letramento das
professoras; i1) Compreender a formacao em leitura das professoras de reforco
escolar; ii1) Conhecer as estratégias eleitas para o desenvolvimento dos proces-
sos de alfabetizagado e letramento no ambito do reforgo escolar.

A escolha dessa proposta de pesquisa ocorreu apos estudos e observacoes
sobre a necessidade da alfabetizagdo e letramento serem processos que depen-

1 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui — UFPI,
campus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS, Floriano-PI.

2 Docente do curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui — UFPI, cam-
pus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS, Floriano-PI.
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de um do outro, e como essa parceria ¢ fundamental para que ocorra um bom
desenvolvimento no processo de aprendizagem dos alunos. Quando se pensa
em alfabetizagdo, automaticamente associam-se as habilidades de saber ler e

escrever em contextos sociais de uso da lingua.

Nesse contexto, a alfabetizacdo e o letramento desempenham um papel
essencial no refor¢o escolar como na superacao de dificuldades e na promogao
do sucesso educacional dos estudantes. Quando um aluno apresenta dificul-
dades na leitura e na escrita, ¢ fundamental que o refor¢o escolar proporcione
ndo apenas o ensino das habilidades basicas de decodificagdo, mas também o
desenvolvimento do letramento, ou seja, a capacidade de aplicar a leitura ¢ a

escrita em diferentes contextos.

Para construgdo dessa pesquisa, utilizamos como procedimentos metodo-
logicos um estudo de natureza qualitativa. Por meio de uma entrevista semies-
truturada realizada com as professoras, tinhamos o interesse em obter infor-
magodes sobre: formacdo académica, tempo de servigo e outras caracteristicas
relevantes. Através de entrevistas, desvendamos seus perfis e compreendemos
melhor as trajetorias que as levaram a se dedicar ao ensino de alfabetizacao e
letramento no refor¢o escolar e como integram essas praticas, que estratégias
elegem para isso. A andlise de dados se apoia em autores que defendem bons
argumentos sobre a alfabetizacdo e letramento. Conforme Minayo (2014), a
pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motiva-

cOes e aspiragdes, crencgas, valores e atitudes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Consciéncia Fonolégica

O conceito que a crianga ainda ndo alfabetizada inicialmente tem sobre a
escrita € o de “marcas” que as pessoas fazem em diferentes suportes. As criancas
tentam imitar essas marcas inicialmente com rabiscos, garatujas e, finalmente
com letras. Mesmo quando a crianca ouve e leitura de um texto em voz alta,
de uma historia, ainda que ela veja que o que esta sendo lido sdo sequéncias de
letras, ela presta aten¢do ao significado das palavras, ndo a cadeia sonora que
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corresponde a esse significado. Assim, para se apropriar da escrita alfabética, as
criangas precisam aprender que aquilo que veem escrito representa o que elas
ovem ser lido; que as palavras que escrevem devem ser a representagao dos sons

das palavras que escrevem.

Essa capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala ¢ o que se
denomina consciéncia fonoldgica: a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se

distinguem por sua dimensao: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas.

Para Morais (2007),

Consciéncia fonoldgica ¢ um conjunto de habilidades metalinguisticas que
permitem ao individuo refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. O
funcionamento que as caracterizam é metalinguistico, porque o sujeito reflete
sobre a propria lingua, em lugar de usa-la para se comunicar e apenas alcan-
car os propositos normais da vida cotidiana. E ¢ fonoldgico porque opera
sobre segmentos sonoros (silabas, rimas, fonemas) que estdo no interior das
palavras (p. 60).

De acordo com o entendimento do autor, entende-se que a consciéncia
fonologica ¢ a habilidade de identificar os sons das palavras, ou seja, permite
que as criancas que estao sendo alfabetizadas compreendam a relagao entre as
letras e os sons da fala que a representam, e também os ajudar a entender que
as palavras sao compostas de sons menores como fonemas e silabas. Entao es-
ses dois termos sdo interligados e sendo esséncia para que as criangas possam
aprender a ler e escrever, pois precisam ser capazes de identificar as unidades

sonoras das palavras.

A consciéncia fonoldgica permite que as criangas tenham uma compreen-
sdo ativa entre a relacdo dos sons e as letras. Como exemplo, uma crianca que
sabe identificar o fonema da letra /S/ ela nitidamente sera capaz de decodificar
a palavra “sapo” mesmo que nao a conhe¢a. Morais (2020, p. 62) enfatiza que
“[...] as criangas podem refletir cedo sobre as partes orais das palavras, brincan-
do com as silabas, com rimas e pensando sobre qual a relacdo aqueles pedacos
orais tém com as letras que usamos ao escrever”’. Por isso, ¢ importante que o

processo de alfabetizagcdo dé atengdo a essa habilidade.
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ALFABETIZACAO E ENSINO: LEITURA E ESCRITA EM CONTEXTO DE
ALFALETRAMENTO

A leitura e a escrita sdo duas etapas bastante importantes em todos os ni-
veis educacionais, que devem comegar na pré-escolar e continuar nas diferentes
fases de ensino. O ato de ler ndo significa simplesmente juntar as letras e forma
palavras, mas sim entender, compreender ¢ interpretar ou decifrar a escrita. En-
tende-se entdo que a leitura e a escrita estdo associadas a diversos fatores, que
contribuem para o bom desempenho da aprendizagem eficaz do educando. No
contexto da alfabetizacao, o ensino da leitura e da escrita deve ser um proces-
so significativo e contextualizado, etapa em as criangas t€ém a oportunidade de
aprender por meio de atividades que sejam desenvolvidas relacionado com algo

que esta interligado ao seu cotidiano.

Nesse contexto particular, alguns conceitos sdo indispensaveis a nossa dis-
cussao. Por exemplo, a consciéncia fonografémica e a consciéncia grafofonémi-

ca. Assim, de acordo com Soares (2021, p. 193):

De um lado, para escrever, a crianga precisa desenvolver a consciéncia fono-
grafémica: identificar os sons da lingua, até o nivel dos fonemas, e represen-
ta-los com grafemas correspondente aos fonemas; por outro lado, para ler, a
crianca precisa desenvolver consciéncia grafofonémica: relacionar as letras
do alfabeto com os fonemas que elas representam.

A consciéncia grafofonémica ¢ a habilidade de identificar € manipular os
sons do falados e sua correspondéncia com as letras. E uma habilidade funda-
mental para a alfabetizacao, pois permite que a crianga compreenda a relagdo
entre o que ela fala e o que ela escreve. Dito isso, entende-se que ler e escrever
implicam em situagdes diferentes quando relacionados ao desenvolvimento da
consciéncia grafofonémica, pois como dito anteriormente cada crianga aprende

de maneira diferente.

O ensino de leitura e escrita deve ser feito em contexto de alfaletramento,
ou seja, um contexto em que a leitura e a escrita sejam usadas de forma signifi-
cativa e contextualizada. O objetivo € que a crianca aprenda a ler e escrever para
usar essas habilidades em seu cotidiano, para se comunicar e aprender. Conforme
Soares (2021),
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[...] ndo ha paralelismo entre a leitura e a escrita durante o processo inicial de
compreensdo do sistema alfabético; ha mais facilidade da escrita em relacao
a leitura. Pode-se dizer que a consciéncia fonografémica predomina sobre a
consciéncia grafofonémica. As criangas, logo que comegam a perceber que a
escrita registra com letras os sons das palavras, produzem escritas inventadas:
sdo capazes de escrever antes de serem capazes de ler (p. 195).

Nessa conjuntura, a crianga comecga a compreender o processo de alfabeti-
zagao sem saber nada sobre a escrita. Ela pode usar rabiscos, desenhos ou letras
de forma aleatdria para representar o que quer dizer. A medida que elas interagem
com a escrita, ela vai construindo hipoteses sobre a escrita e a fala. Passando de
um nivel para outro a medida que interage com o ambiente e recebe estimulos
de adultos alfabetizados. E importante que a crianga tenha contato com a escrita
desde cedo, por meio de atividades que as estimulem.

Sobre isso Dehaene (2012) ressalta:

Nao se poderia prestar um servigo a crianga se a fizéssemos admirar-se com
os prazeres da leitura sem antes lhe dar as chaves. A decodificacdo fonologica
das palavras ¢ o primeiro passo da leitura [...] a conversdo grafema-fonema ¢
uma invencao unica na historia da escrita, que transforma radicalmente o cé-
rebro da crianca e sua forma de escutar os sons da fala. Ela ndo se desenvolve
espontaneamente, ¢ necessario, pois, ensina-las (p. 236).

Essa afirmacao destaca a importancia de o ensino sistematico da decodifi-
cacdo fonologica para criancas aprenderem a ler. A ideia € que apreciar os pra-
zeres da leitura requer compreensao das conexdes entre grafema e fonemas, um
processo que ndo ocorre naturalmente e precisa ser ensinado. A conversao gra-
fema-fonema ¢ apontada como uma transformagao unica no cérebro da crianga,
destacando a necessidade de instrug¢ao especifica para desenvolver essa habilida-

de essencial.

Deve-se estimular a crianga a uma leitura prazerosa, utilizando recursos di-
daticos que podem ser utilizados na escola com o objetivo de aprimorar a escrita.
A aquisi¢do da leitura e da escrita €, sem duvidas, o principal desafio enfrentado
pelas criangas nos primeiros anos escolares, especialmente durante o processo
de alfabetizagdo. Isso se deve a predominancia de informagdes escritas em nosso

mundo.
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Conclui-se que no processo de alfabetizagdo, a leitura e a escrita sdo ativi-
dades entrelagadas, guiando a crianca em dire¢do ao conhecimento. A compreen-
sao dessas habilidades engloba nao apenas a capacidade intelectual, mas também
aspectos como atencdo, memoria, motivacao, interesse e raciocinio. Diversos
pontos, incluindo habilidades linguisticas, cognitivas € motoras, estdo envolvi-
dos no aprendizado. A pratica da leitura, em particular, aprimora a linguagem da

crianca, capacitando-a a se tornar um comunicador mais eficaz.

METODOLOGIA

0 Processo de Investigacao

A anélise dos dados foi feita a partir dos resultados obtidos por meio de
aplicacdo de questionarios a professoras de refor¢o escolar para conhecer suas
atividades, como realiza suas intervengdes, suas metodologias, € como realizam
aa avaliacdes dos alunos durante e ao final das atividades e como eles interagem

com os recursos € metodologias de trabalho usado pelas mesmas.

Os colaboradores da pesquisa

Para da iniciativa a nossa pesquisas, procuramos a contribuicao de profes-
soras de reforco escolar da cidade de Floriano-Piaui sobre suas praticas de ensino
de alfabetizacao e letramento. Buscamos professoras que estivessem dispostas a
compartilhar suas experiéncias e conhecimentos, guiando-nos pelos caminhos da
pratica pedagogica no refor¢o escolar. Assim entdo, convidamos trés professoras
que atuam com criangas do 1° ao 5° ano. Com a liberdade para decidir sobre sua
participacao, as professoras convidadas abracaram a oportunidade de contribuir
para a pesquisa. Para preservar a identidade das colaboradoras, denominamo-las
de Professora A, Professora C e Professora J.

Ao se unirem a nossa pesquisa, as Professoras A, C e J demonstraram seu
compromisso com a melhoria do ensino de alfabetizagdo e letramento no refor-
co escolar. Suas participagdes foram fundamentais para a constituicdo de dados
¢ para a constru¢ao de um panorama abrangente das concepgoes e praticas que

permeiam essa modalidade de ensino.
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Por meio de uma entrevista semiestruturada realizada com as professoras,
tinhamos o interesse em obter informagdes sobre: formagdo académica, tempo
de servico e outras caracteristicas relevantes. Através de entrevistas, desven-
damos seus perfis e compreendemos melhor as trajetorias que as levaram a se
dedicar ao ensino de alfabetizacao e letramento no refor¢o escolar e como inte-

gram essas praticas, que estratégias elegem para isso.

As professoras participantes da pesquisa possuem graduacdo em Peda-
gogia, cursada na modalidade presencial na UFPI — Campus Amilcar Ferreira
Sobral, em Floriano-Piaui. Essa formacao oferece-lhes uma base em teoria e
pratica pedagogica, com foco no desenvolvimento da crianga e na aprendiza-
gem. As professoras atuam no refor¢o escolar ha pouco tempo, o que indica
que ainda estao em processo de aprimoramento de suas praticas e metodologias
especificas para essa modalidade de ensino. Pressupomos que essa experiéncia
recente permita que elas busquem por estratégias inovadoras para o reforco
escolar, buscando sempre novas formas de auxiliar os alunos em suas dificul-

dades na leitura e na escrita.

Observamos que apenas uma das professoras possui pos-graduagao, o que
demonstra seu interesse em aprofundar seus conhecimentos em uma area espe-
cifica da educagdo. Essa especializagdo contribui para o aprimoramento de suas
habilidades e praticas docentes, tornando-a ainda mais preparada para atender
as necessidades dos alunos do refor¢o escolar. Embora ambas as professoras
compartilhem a mesma formagdo basica em Pedagogia, seus diferentes tempos
de atuagdo no reforgo escolar e a presenga ou auséncia de pos-graduagao evi-
denciam trajetorias profissionais distintas. Essas diferencas podem se refletir
em suas concepgoes e praticas docentes, o que torna ainda mais rico o estudo

de suas experiéncias.

ANALISE DOS DADOS

Visao das Professoras sobre a Alfabetizacao e o Letramento

Para explorar as concepcoes das professoras de reforgo escolar sobre os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, nada melhor do que mergulharmos em

trechos de suas entrevistas. Através de suas préoprias palavras, poderemos des-

Volume 1



vendar como elas definem esses conceitos, quais metodologias utilizam e quais

desafios enfrentam em seu dia a dia.
Pesquisador: Na sua concep¢do o que ¢ alfabetizagdo e letramento?

Professora A: Bem, a alfabetizagdo e letramento sdo dois termos que ape-

sar de ndo terem o mesmo significado eles sdao trabalhados juntamente, pois
estdo relacionados ao processo de aprender a ler e escrever, decodificando e
codificando letras e palavras. Envolve habilidades como reconhecimento de
fonemas, consciéncia fonoldgica, fluéncia na leitura e escrita correta.
Professora C: Se trata de alfabetizar letrando, para que além do conheci-
mento sobre as silabas, a crianga consiga também interpretar o uso de cada
letra e os sons, tendo contato com o uso real das palavras e seus significados.

Professora J: E a forma de instruir o sistema de escrita e leitura enquanto
domina como utilizar na pratica escolar e do dia a dia.

Atraveés dos depoimentos, entendemos que as professoras trazem uma com-
preensao holistica acerca de suas concepgdes sobre alfabetizagao e letramento.
Ao analisarmos as colocagdes das professoras com atengao, podemos identifi-
car pontos em comum, nuances ¢ diferentes perspectivas que enriquecem nossa
compreensdo desses conceitos multifacetados. Portanto, € nitido que as mesmas
reconhecem que apesar de serem conceitos distintos, a alfabetizagao e letramento
sdo interligados e se completa no que diz a respeito da aprendizagem da leitura e

da escrita.

Ainda sobre as colocagdes das professoras, observamos que a professora
A, enfatiza a relagdo entre alfabetiza¢do e decodificagdo, codificagdo, habilida-
des fonologicas e fluéncia na leitura e escrita. J4 a professora C, ela destaca a
importancia da interpretacdo do uso das letras e sons, além do conhecimento das
silabas, para a construcao do significado na leitura. E a professora J, Ressalta a
dimensao pratica da alfabetizagdo e do letramento, focando na aplicag¢ao das ha-

bilidades de leitura e escrita no contexto escolar e na vida cotidiana.

Sendo assim, as concepcoes das professoras demonstram alinhamento
com as principais teorias sobre os termos no contexto educacional, visando
uma compreensao dos seus conhecimentos no contexto do reforco escolar, pois
as mesmas praticam suas teorias para aprimorar as habilidades e desenvolvi-
mento dos seus alunos a respeito das praticas de ensino da alfabetizagdo e do

letramento.
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A alfabetizacdo ¢ a porta de entrada para o letramento, fornecendo as
ferramentas bésicas para ler e escrever. E o letramento € um processo continuo
que se estende ao longo da vida, expandindo as habilidades de leitura e escri-
ta para além da decodificacdo e produgao de textos. Assim, os dois termos se
complementam, permitindo que os individuos utilizem a linguagem de forma

eficaz para diversos fins.

Diante das experiéncias colocadas por Soares (1999), convida-nos a repen-
sar o letramento como algo que vai além da mera decodificagdo de textos. Para
a autora, o letramento € a capacidade de encontrar prazer em diferentes atos de
leitura, em diversos locais e sob diferentes condi¢des. Essa perspectiva nos leva a
reconhecer que a leitura ndo se restringe ao ambiente escolar, mas permeia a vida
das criangas desde muito cedo, moldando suas experiéncias e bagagens de letra-
mento. Portanto, no contexto da alfabetizagdo, essa heterogeneidade de bagagens
de letramento exige do professor uma postura sensivel e atenta as particularida-
des de cada aluno. E fundamental reconhecer que o processo de alfabetizagdo nio
se inicia do zero, mas sim se baseia nas experiéncias prévias de leitura e escrita

que cada crianga carrega consigo.

FORMACAO EM LEITURA: A BASE PARA UMA DOCENCIA DE
OUALIDADE

A jornada de um professor ¢ repleta de desafios e aprendizados, especial-
mente, quando se trata do desenvolvimento de habilidades em leitura e escrita.
Buscamos compreender como se deu o processo de formagao das professoras a
fim de analisar os provaveis impactos que o ensino proposto a elas traz para o

ensino desenvolvido por elas.

Pesquisador: Quais teorias € metodologias de ensino da leitura e da escrita
foram apresentadas durante a sua formagao? E como vocé utiliza os conhecimen-

tos adquiridos sobre leitura e escrita em suas aulas?

As professoras de posicionaram da seguinte maneira:
Professora A: Ao longo da minha jornada de formagdo, tive a oportunidade
de me enriquecer com diversas experiéncias de ensino da leitura e da escri-

ta. Através dessas vivéncias, pude observar como diferentes ferramentas e
estratégias podem estimular o desenvolvimento das criang¢as nessas dreas
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tdo essenciais para o aprendizado. Em minhas aulas, sempre busquei trans-
cender os limites do ensino tradicional, abragando abordagens inovadoras e
ludicas para despertar o interesse e a paixdo dos alunos pela leitura e pela
escrita. Acredito que, por meio de ferramentas como: incentivo a leitura di-
versificada, atividades ludicas e o desenvolvimento do pensamento critico,
essas abordagens diferentes do que é trabalhado na escola regular, busco
criar um ambiente de aprendizado dinamico e acolhedor, onde cada aluno se
sinta valorizado e motivado a explorar o seu potencial.

Podemos observar que a professora A afirma que, em sua formacgao, teve
acesso a inumeras experiéncias que foram fundamentais para o desenvolvimento
de suas praticas em seu ambiente de refor¢o escolar. Entende a importancia de
eleger diferentes estratégias para obter uma boa evolugdo a respeito do desenvol-
vimento das habilidades propostas para os seus alunos. A trajetoria da alfabeti-
zacao ¢ um caminho repleto de desafios e conquistas, em que cada etapa vencida
representa um passo importante no desenvolvimento da crianga. Ao longo desse
percurso, ¢ importante que o professor atue como um guia paciente e inspirador,
criando um ambiente propicio para que o aluno se sinta seguro para explorar o

mundo da leitura e da escrita.

ESTRATEGIAS E DIDATICAS DESENVOLVIDAS PELA PROFESSORA J

Professora J: Alem de atividades de escrita e atividades que incentivem a
produgado textual. Brincadeiras que eles possam escrever e aprender ortogra-
fia enquanto se divertem. Como sortear temas divertidos pra produzir texto,
adedonha para criangas que ainda estdo aprendendo a escrever corretamen-
te, Bingos de letras e palavras.

A Professora J reconhece a importancia da pratica frequente da escrita para
o desenvolvimento das habilidades dos alunos. Por isso, ela propoe atividades
que estimulam a criatividade e a produgao textual, permitindo que as criangas
explorem diferentes géneros textuais e expressem suas ideias com mais seguran-
¢a. Como ja mencionado anteriormente, € importante que o professor busque se
inovar e adequar seus conteudos para a necessidade de cada aluno, por isso ¢ im-
portante utilizar recursos didaticos que sejam guia para uma aprendizagem mais
eficaz. Entendemos, porém, que, assim como as demais colaboradas da pesquisa,
nao foram apresentadas por J estratégias especificas utilizadas com criangas em

fases distintas do desenvolvimento da escrita. Ratificamos a importancia de a do-
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cente priorizar o estimulo a escrita e seria necessario entender em que momentos

1ss0 acontece e como se alia os processos de alfabetiz¢do e letramento.

Entre as intervengdes pedagogicas que devem ser reavaliadas, Emilia Fer-
reiro citou o uso de cartilhas, os modos de avaliacdo e promocao de alunos e,
especialmente, os testes de prontiddo e provas de avaliagdes posteriores. Para
ela, o importante ¢ compreender o desenvolvimento das ideias da crianca sobre a
escrita como um processo evolutivo. Uma crianca ndo pode ser avaliada a partir
das dicotomias “sabe ou nao sabe”, “pode ou nao pode”, “se equivoca ou acer-
ta”. O que € importante € perceber a evolucao que a crianga apresenta, ainda que
ela cometa erros em relacao a escrita adulta. Assim sendo, segundo a autora, o
professor deve avaliar a crianca com mais sensibilidade e sempre interpretar a

producao grafica das criancas de maneira positiva.

E muito importante para os docentes que atuam na alfabetizagio conhecer
bem os diversos métodos, pois as criangas sdo diferentes, tém formas diversas de
aprender e construir significados. Muitas vezes, um método apenas nao da conta
de atender a todas as criancgas, por isso, saber como cada aluno compreende a
leitura e a escrita pode ajudar, ¢ muito, no planejamento dos encaminhamentos

do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este estudo, estamos convictos de que a compreensdo das
dificuldades na leitura e na escrita e o desenvolvimento de estratégias eficazes
para supera-las sdo elementos essenciais para o sucesso do processo de alfabeti-
zagdo. O papel do educador nesse contexto ¢ indissociavel, devendo estar pauta-
do por uma postura acolhedora, atenta ¢ comprometida com o aprendizado indi-

vidualizado de cada aluno.

Os resultados deste estudo evidenciam o potencial transformador do reforgo
escolar quando implementado de forma adequada, considerando as necessidades
individuais de cada aluno e valorizando seus diferentes estilos de aprendizagem.
Através de um planejamento meticuloso, que leve em conta o contexto social e
cultural dos alunos, o refor¢o escolar se torna um espaco fértil para o floresci-

mento da alfabetizagdo e do letramento. A utilizagao de jogos, brincadeiras e ati-
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vidades que conectem o aprendizado a realidade dos alunos ¢ fundamental para
despertar o interesse e a participacao ativa nessa etapa fundamental da educagao
basica.

Ao tecermos as consideragdes finais deste estudo, reconhecemos que a al-
fabetizacdo e o letramento sdo processos complexos e multifacetados que exigem
um compromisso continuo de todos os envolvidos na educacao. O reforgo esco-
lar, quando implementado com base em principios solidos e praticas eficazes,
tem o poder de transformar vidas e abrir portas para um futuro promissor para as

criangas € jovens.

REFERENCIAS

BARBOSA, José Juvenildo. Leitura e alfabetizac¢iao. Sao Paulo: Cortez, 1990.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacio sem Ba-Bé-Bi-B6-Bu. Sao Paulo: Sci-
pione, 1999.

COSTOLDI, Rafael; POLINARSKI, Celso Aparecido. Utiliza¢ao de recursos
didatico- pedagogicos na Motivacdo da aprendizagem. Simpo0sio internacio-
nal de ensino e tecnologia, v. 1, p. 684-69, 2009.

COUTINHO, Marilia de Lucena. Psicogénese da lingua escrita: O que ¢? Como
intervir em cada uma das hipoteses? Uma conversa entre professores. /n: MO-
RAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; LEAL, Te-
Ima Ferraz (org.). Alfabetizacido: apropriacdo do sistema de escrita alfabética.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

DEHAENE, Stanislas. Os neuronios da leitura: como a ciéncia explica a nossa
capacidade de ler. Porto Alegre, RS: Penso, 2012.

FERREIRO, Emilia. Cultura escrita e educacao. Cortez Editora, 1989.
FERREIRO, Emilia. Alfabetizacao em processo. 18. ed. Sao Paulo, Cortez 2007.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

GIRAO, Fernanda Michele Pereira; BRANDAO, Ana Carolina Perrusi. A leitura
e a escrita das criancas e com as criancas. /n: BRANDAO, Ana Carolina Perrusi;
ROSA, Ester Calland de Sousa (org). A aprendizagem inicial da lingua escrita
com criancas de 4 e 5 anos: mediagdes pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica,
2021.

Volume 1



KLEIMAN, Angela B. Preciso “ensinar” o letramento? Nio basta ensinar a
ler e a escrever? Campinas: Mercado de Letras, 2005.

KRAMER, Soénia. Escrita, experiéncia € formacdo: multiplas possibilidades de
criacdo escrita. In: YUNES, Eliana. A experiéncia da leitura. Sao Paulo: Loyo-
la, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica Velhos e Novos Temas. 6. ed. Sdo Paulo: Cor-
tez, 2002.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. Técnicas de pesquisa: entrevista como técni-
ca privilegiada de comunicacao. /n: . O desafio do conhecimento: pesqui-
sa qualitativa em saude. 12. ed. Sdao Paulo: Hucitec, 2010.




193

Linguagens e educacgio: conexdes entre o saber e o fazer docente

SOBRE OS ORGANIZADORES

Allan de Andrade Linhares

E graduado em Letras pela Universidade Estadual do Piaui

(2004); doutor em Lingua Portuguesa pela Pontificia Univer-

sidade Catolica de Sao Paulo (2017); tem mestrado em Letras

pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atualmente ¢ pro-

fessor Adjunto da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Foi
professor da Faculdade Mauricio de Nassau, das Universidades Estadual e Federal
do Piaui e do Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui. E membro do
grupo de Pesquisa em Educacdo Linguistica (GPEduLing) da Pontificia Universi-
dade Catolica de Sao Paulo. Desenvolve pesquisas na area de Linguistica e Educa-
¢do, com énfase em Ensino de Lingua Portuguesa e Educacao Linguistica, atuando,
principalmente, nos seguintes temas: ensino de lingua, producdo escrita, leitura,
alfabetizacdo, oralidade e educacao linguistica.

Francisco Romario Paz Carvalho
Mestrando em Letras (Area de Concentracdo: Estudos da Lin-
guagem: Descri¢do e Ensino) no Programa de Pds-graduacdo
em Letras da Universidade Estadual do Piaui - PPGL/UESPI.
Graduado no curso de Licenciatura em Pedagogia pela Uni-
versidade Federal do Piaui - UFPI (2024) ¢ no curso de Li-
cenciatura em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade
Pitagoras UNOPAR (2023). Pos-graduado em Docéncia do Ensino Superior pela
Faculdade Venda Nova do imigrante - FAVENI (2024). Possui experiéncia na area
de Letras (Linguistica) e Educacao. Seus interesses voltam-se para pesquisas na
area de Linguistica de Texto, Anélise de Géneros, Multimodalidade, Formacao de
professores e praticas da Docéncia, TDICs e Educacdo, Educagdo e cibercultura,
Educacdo, Diversidades e Inclusdo. E membro associado e integra a Rede Nacional
de Pesquisadores em Pedagogia (REPPED), Associagdo Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino (ANDIPE), Associa¢do Nacional pela Formag¢ao de Profissionais
da Educacdao (ANFOPE) e Associagao Internacional de Pesquisa na Graduagao em
Pedagogia (AINPGP). E membro pesquisador do GETEXTO - Gupo de Estudos
do Texto/ UESPI, sob a coordenacdo do Dr. Franklin Oliveira Silva, do Grupo
de Pesquisa e Estudos, Professor, Escola e Tecnologias Educacionais (GEPPE-
TE) - UFPR, sob a coordenacdo de Glaucia da Silva brito, Grupo de Estudos em
Pedagogia no Amazonas vinculado ao Programa de Pds-graduagdo em Educacao -
PPGE da Universidade Federal do Amazonas - UFAM e do LABOR - Laboratorio
brasileiro de oralidade, formacao ¢ ensino (UFJF - Universidade Federal de Juiz

Volume 1



de Fora). Tem pesquisado na area de Linguagens e Tecnologias, Educagdo e Tec-
nologias Digitais, Forma¢ao de Professores, Pedagogia - campo epistemoldgico,
de formacgao e de praxis, Didatica e Pesquisa em Educagdao. ORCID: https://orcid.
org/0000-0002-8493-418X

Luana Maria Gomes de Alencar

Professora do Magistério superior, lotada no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui/UFPI, Campus Amilcar Ferreira So-
bral/CAFS. Doutora em Educacdo pelo Programa de Pds-gradua-
cdo em Educacdo da UFPI. Mestre em Educagdo pelo Programa de
Pés-graduagcdo em Educagdo da UFPI. Graduada em Licenciatura
Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui/UESPI.
Participa do NUPPED (Ntcleo de Pesquisa sobre formagao e pro-
fissionalizagdo em Pedagogia). Tem interesse e pesquisa as seguin-
tes tematicas: Estagio Supervisionado; Formag¢do de professores;
Aprendizagem docente; Inicio da carreira docente.

Email: luanagalencar@ufpi.edu.br/

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0001-7335-8466

Kricia de Sousa Silva

Sou Pedagoga (2013), Mestra (2016) e Doutora em Ciéncias da
educagao (2023) pela Universidade Federal do Piaui - UFPI. Auto-
ra do livro: "Manobras sociopoéticas: aprendendo em movimento
com skatistas do litoral do Piaui", sou ainda vinculada ao Obser-
vatorio de Juventudes e Violéncias na Escola- OBJUVE/UFPI, ao
Nucleo de Educacio, Género ¢ Cidadania- NEPEGECI do PPGEd/
UFPI e ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Juventudes (NEP-
JUV/UFDPAR-Parnaiba/PI). Desenvolvo e tenho interesse em es-
tudos voltados para o campo da educacdo inclusiva, diversidades/
diferenga na escola e em espagos nao-escolares, praticas culturais
juvenis e corpo em movimento na Educacao.




Volume 1



	_Hlk192775950
	_Hlk169273191
	_2et92p0
	_tyjcwt
	_3dy6vkm
	_1t3h5sf
	_4d34og8
	_Hlk525130265
	_Hlk526339425
	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0
	_Hlk144384678
	_Hlk173701335

