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Resumo: O objetivo deste estudo tem por finalidade apresentar uma investigagao
acerca da incorporagdo da histdria e filosofia da ciéncia no ambito da matematica,
enquanto alternativa pedagodgica, no processo de formagao de professores em cursos
de licenciatura em matematica. Para isso, metodologicamente, o trabalho caracteri-
zou-se como de abordagem qualitativa, de cunho descritivo e bibliografico, em que
foi feito um levantamento bibligrafico, o qual foi possivel identificar 86 trabalhos
que abordaram, de forma geral, formag¢ao docente, historia da ciéncia, filosofia da
ciéncia, historia da educacao, filosofia da educacao e educagao matematica. As anali-
ses possibilitaram perceber que a historia e a filosofia da ciéncia no processo de for-
macao docente € capaz de propiciar uma verdadeira transformagao do senso comum
para uma justificacdo cientifica, além de prepara-los para ensinar teorias cientificas
utilizando uma estrutura historico-filosofica-cognitiva, por meio, principalmente, de
trabalhos interdisciplinares. Foi possivel tragar um paralelo comparativo que deter-
minou uma efici€cia didatica reforcadamente positiva ao se abordar ndo somente o
método matematico, mas a experiéncia vivenciada na aplicagdao destas metodologias
no cotidiano do aluno.

Palavras-chave: Educacao. Formacdo Docente. Historia e Filosofia da Ciéncia
Matematica. Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

A literatura elenca uma série de motivos que justificam a importancia do
uso da histéria e filosofia da Educagao Matematica no processo de formagao do-

cente.

Batista (2016, p.124), por exemplo, afirma que “a transformagdo do pensa-
mento do senso comum, da opinido, para uma justificativa epistémico-cientifica
no processo de compreensdo de conceitos, teorias e explicagoes cientificas, é
recomenddavel que o docente conhega o desenvolvimento historico da Ciéncia de

sua formagdo”, no caso deste trabalho, a Educacao Matematica.

Este conhecimento € inexistente, pois ¢ comum o professor organizar for-

malmente o conteudo, respeitar o curriculo, no entanto, sem um contexto. No
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caso da matemadtica, tal organizagdo se da, muitas vezes, “repleta de represen-
tacoes grdficas, de maneira ingenuamente empiricista e sem elaborar um argu-
mento significante para o desenvolvimento de uma explicac¢do cientifica (Batista,

2016, p. 126).”

Além disso, existe uma legitimagao da pratica profissional a partir da cons-
trucao de uma identidade na acdo docente, isto €, o professor comprometido epis-
temologicamente com a historia e filosofia de sua ciéncia ¢ capaz de construir
bases para fundamentar sua pratica docente, ou seja, “teorizd-la e transforma-la

efetivamente, mobilizando seus saberes para a constru¢do do conhecimento es-

colar (Schon, 1995, p. 145).”

Isto, pois, pensar criticamente exige do docente uma posicao filosofica e
cabe a ele posicionar-se epistemologicamente diante dos debates e impasses en-
contrados na historia da ciéncia, inserindo-se no estudo das concepgoes filoso-
ficas da ciéncia. Sobre isso, Kragh (1987, p. 45) “afirma que ninguém conhece

plenamente uma ciéncia sem conhecer integralmente a sua historia.”

Durante muitos anos, o processo de ensino de matematica no Brasil foi
completamente processado nos moldes tradicionais, isto ¢, sem propostas meto-
doldgicas voltadas a sua inovagdo. Pesquisas no ambito educacional evidenciam
que somente a partir da década de 60 surgiram as primeiras discussoes a respeito
de uma transformagdo no processo educacional, ideias estas influenciadas, por

movimentos como a Escola Nova e a Matematica Moderna, por exemplo.

Sobre isto, D’ Ambroésio (2012, p. 89) afirma que “tais movimentos foram
uteis para o aprimoramento do processo de ensino e de aprendizagem de cién-
cias nas escolas mudando o estilo das aulas, das avaliacoes, e introduzindo uma
linguagem moderna para se trabalhar os conceitos teoricos com os estudantes

dos diferentes niveis de escolaridade.”
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Com isso, ocorreram mudancgas significativas na didatica e, consequen-
temente, nas abordagens metodoldgicas compativeis com as exigéncias da po-
litica de modernizacao econdmica que exigia um avango das ciéncias naturais,
humanas e exatas com o intuito de disseminar o pensamento cientifico e tec-
nologico dos paises centrais e periféricos em desenvolvimento. “Fato este que
desencadeou uma preocupagdao com a Metodologia, intensificando, consequen-

temente, pesquisas e estudos nesta area (Pires, 2017, p. 75).”

As discussOes construidas a partir das pesquisas e estudos em torno da
educacdo e abordagens metodoldgicas para o ensino de ciéncias influenciaram
diretamente muitas das reformas educacionais que ocorreram ao redor mundo

desde entao.

Libaneo (2017, p. 21) define metodologia como:

Uma ramificagdo da pedagogia que tem como finalidade usar métodos e téc-
nicas na aplicagio de ensino. E uma forma pratica que tem como base as teo-
rias pedagogicas que analisam métodos convenientes para serem aplicadas e
que contribuam no processo de aprendizagem do aluno.

Pesquisadores de diferentes dreas tém abordado a questdao do ensino de
ciéncias, principalmente, no que tange a Educacao Basica. Nessas publicagdes
metodologias, contextos e desafios, geralmente, sdo os focos das discussoes.
Dentre tais publicacdes, uma que se destaca ¢ a que foi feita pela Organizacao
das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncias ¢ a Cultura - UNESCO, no ano

de 2016.

DESENVOLVIMENTO

Inicialmente destaca-se que “€ reconhecido de forma unanime que o co-
nhecimento em ciéncias é de suma importancia no mundo atual, principalmente
nos objetos tecnologicos que nos cercam ou nos processos de troca e de comu-

nicagdo, porém, em geral, tal conhecimento ¢ invisivel (Brasilia, 2016, p. 10).”
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Assim, desde o inicio da escolarizagao da humanidade, conhece-se o po-
tencial de o ladico poder influenciar positivamente a educacao das criangas, o

que nao exclui a aprendizagem de conceitos relacionados a ciéncia.

No campo educacional atual, conforme disposto na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, o ludico ¢ citado como um componente transversal a dife-

rentes linguagens.

Brasil, (2017, p. 193) o componente curricular esta centrado nas seguintes

linguagens:
As Artes visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Essas linguagens, por vezes
ladicas, articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e en-
volvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas artisticas. A sensibilidade, a intui¢do, o pensamento, as emogdes e

as subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo de
aprendizagem.

Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais no que tange ao proces-

so de ensino e aprendizagem, Brasil, (1998, p. 56), trazem que:

O trabalho escolar deve estimular o estudante a observar, perceber semelhan-
cas e diferencgas, identificar regularidades e vice-versa. Além disso, se esse
trabalho for feito a partir de exploragao dos objetos do mundo fisico, de obras
de arte, pinturas, desenhos, esculturas e artesanato, ele permitird ao aluno
estabelecer conexoes entre o conhecimento escolar e outras areas do conhe-
cimento.

Neste sentido corroborando com os documentos investigados, o estudo em
ciéncias possibilita ao aluno perceber e valorizar sua presenca em elementos da
natureza e em varias criagdes humanas. Essa possibilidade pode ser trabalhada
em sala de aula, por meio de diferentes abordagens ludicas, como obras de arte,

pinturas, artesanato, dentre outros ja citados.

Além do uso das novas tecnologias da informagao e comunicagdo e de uma

abordagem “a partir do ludico, a utiliza¢do da historia, filosofia e epistemologia
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do conhecimento também figuram como uma importante op¢do metodologica

para o ensino de ciéncias na Educagdo Basica (Batista, 2016, p. 57).”

Assim ao incorporarmos a historia, a filosofia e a epistemologia da Ciéncia
no processo de ensino e de aprendizagem estamos colocando tal processo forma-
tivo em bases soélidas, principalmente no que diz respeito a entender o processo
de evolug¢dao do conhecimento cientifico, possibilitando sua humanizagao, con-

textualizacdo ¢ maior entendimento.

Ainda segundo Batista (2016, p. 112), “a abordagem da historia da Cién-
cia vista como um instrumento para a transformagdo da pratica docente € uma
colaboragdo no processo de construgdo dos saberes escolares esperados, con-

forme o curriculo de cada etapa da escolariza¢do.”

Nas diferentes etapas da educagdo € necessario que seja dada os estudan-
tes a oportunidade de obterem habilidades e estratégias que lhes proporcionem
a apreensdo, por si mesmos, de novos conhecimentos € ndo apenas a obtengao
de conhecimentos prontos e acabados que fazem parte da nossa cultura e ¢ justa-
mente neste ponto que a abordagem metodologica adotada pelo docente se torna

um importante elemento no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Conforme destaca Batista (2016, p. 134), “o desenvolvimento de um saber
analitico reflexivo e autonomo habilita um professor a identificar o necessario, o

adequado e o suficiente para a realizacdo dos objetivos escolares e académicos.”

Assim, as pesquisas presentes na literatura, assim como as respostas apre-
sentadas por profissionais da area mostram que um saber interdisciplinar meto-
dolégico e epistemoldgico forma a base deste repertédrio, caracterizado por sua
capacidade de relacionar diferente dominios de conhecimento cientifico ao mes-
mo tempo que diferencia a natureza destes dominios no que concerne a delimi-

tacdo de fendomenos estudados, os enfoques metodologicos de construcdo das
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explicagdes, bem como os sistemas de valoracao estabelecidos por determinada

comunidade cientifica.

Neste sentido, vé-se que uma das principais razdes e possibilidades atribui-
das ao uso da historia e a filosofia no processo de formacao docente, diz respeito

a interdisciplinaridade.

De acordo com o dicionario Houaiss (2009, p. 63), “o termo interdiscipli-
nar pode ser definido como uma a¢do que estabeleca relagoes entre duas ou mais
disciplinas ou ramos de conhecimento.” Neste sentido, trabalhos com projetos
interdisciplinares dentre das aulas de matematica terdao como objetivo estabelecer

relagdes com outras areas do saber, como fisica ou quimica, por exemplo.

De forma semelhante, Pombo, Guimaraes e Levy (2004, p. 13) definem a
interdisciplinaridade como “qualquer forma de combinagdo entre duas ou mais
disciplinas com vista a compreensdo de um objeto a partir da confluéncia de
pontos de vista diferentes e tendo como objetivo final a elaborag¢do de uma sinte-

se relativamente ao objetivo comum”.

Assim como defende Lira (2011, p. 81), “a interdisciplinaridade possibili-
ta que o professor realize um verdadeiro trabalho de integracdo entre as diferen-
tes disciplinas, proporcionando um trabalho de cooperacgdo, poréem, aberto ao

planejamento e ao didlogo.”

Por um lado, existem pesquisas que apontam “a interdisciplinaridade como
a solugdo para os limites e as incapacidades das disciplinas isoladas de com-

preender a realidade e responder as demandas do mercado de trabalho (Tomaz,

2018 p. 35).”

Por outro, poucas praticas interdisciplinares sao efetivadas no contexto da
sala de aula, principalmente no que diz respeito ao ciclo de alfabetizacao e aos

primeiros anos da Educagdo Infantil, uma prova disto é que “ao realizar uma
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pesquisa sobre o tema em questdo, encontram-se vastas pesquisas académicas
sobre o tema em questdo, no entanto, no campo da pratica, os estudos sdo extre-

mamente restritos”’ (Lira, 2011, p. 14).

Sao diversos 0s motivos para que tais projetos interdisciplinares ndo se efe-
tivem na pratica docente, como: inseguranca dos professores de desenvolverem
trabalhos que relacionem vérias disciplinas, falta de tempo para a execucao de

tais projetos, dentre outros.

Ademais, investigagdes a respeito do processo de ensino e aprendizagem
de conceitos matematicos em criangas indicam que o aprendizado de uma disci-
plina influencia o desenvolvimento de fungdes superiores para além dos limites
dessa matéria especifica; “as principais fungoes psiquicas envolvidas no estudo

de varias matérias sao interdependentes (Brasil, 1998, p.120).”

Portanto, como destaca Lira (2011, p.14), “na medida em que as matérias
sdo relacionadas em atividades ou em projetos, a interdisciplinaridade torna-se
uma importante ferramenta pedagogica e didatica capaz de atingir os objetivos

da educacdo nacional.”

Neste sentido, a fim de combater a nogdo de conhecimento fragmentado, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma cooperacgao entre diver-
sas disciplinas que, de alguma forma, traduzem-se em um mesmo conjunto de

conceitos e métodos de investigacao.

Uma vez que a filosofia critica ¢ tratada e levada a pensar a partir da revo-
lucao no modo de pensar levada a cabo pela Fisica e pela Matematica, ha que se
perguntar, por conseguinte, se o historico da constitui¢do do sistema filoséfico
tem implicagdes para se responder a questdo do que pode ser aprendido e en-
sinado em Filosofia como resultado dos questionamentos embutidos nos saber

matematico.
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De forma geral ¢ possivel considerar a formagdo filosofica sob um duplo
aspecto de contribui¢do direta ao processo de aprendizado, trazendo ainda a im-
portancia de permear esses saberes de forma a condicionar o pensamento filoso-

fico e a matematica como produto deste.

Mas a tanto a filosofia quanto a historia da matematica nao podem ser pen-
sadas somente a partir da sua definicio em ambito escolar, porque envolve mul-

tiplos pontos de vista.

Assim, do ponto de vista cosmopolitico, a Filosofia e histéria da Matema-
tica tornam-se uma “doutrina da sabedoria”, ¢ o docente aplicador desses concei-
tos assume o oficio ndo de um mero técnico, mas de um “legislador e provocador
da razao”, que deve utilizar sua habilidade de pensar meios para fins quaisquer
com o objetivo de relacionar os diversos usos da razao com “a meta final da razao
humana”, como resultado da interdisciplinaridade.

Para Zabala, (2012, p.35):

A interdisciplinaridade ¢ a intera¢do de duas ou mais disciplinas, que pode ir
desde a simples comunicagdo de ideias até a integragdo reciproca dos contex-
tos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados
de pesquisa. Estas interagdes podem implicar transferéncias de leis de uma
disciplina para outra e, inclusive, em alguns casos dao lugar a um novo corpo
disciplinar, como a bioquimica ou a psicolinguistica. Podemos encontrar esta
concepcao na configuragao das areas de Ciéncias Sociais e Ciéncias Expe-
rimentais no ensino médio e da area de Conhecimento do meio no ensino
fundamental.

Ja Luck (2011, p.56), afirma que um dos grandes motivos da existéncia de
projetos interdisciplinares nas aulas de matematica é o emprego do conhecimen-

to produzido para alcangar a solugdo de problemas.

Assim a pratica de projetos interdisciplinares além de possibilitarem que
as criangas percebam a aplicagdo da matematica para a resolucao de problemas
advindos do cotidiano, permitira que as mesmas reconhegam a importancia da

matmeatica enquanto base para compreensao de outras disciplinas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As articulagdes teoricas e os dados coletados mostram que a historia € a
filosofia da ciéncia no processo de formagao docente ¢ capaz de propiciar uma
verdadeira transformagao do senso comum para uma justificacao cientifica, além
de prepara-los para ensinar teorias cientificas utilizando uma estrutura historico-

-filoséfica-cognitiva, por meio, principalmente, de trabalhos interdisciplinares.

Refletir sobre a necessidade de se discutir o modo como professores e pes-
quisadores utilizam os saberes da filosofia e da historia da matematica adiqui-
ridos em sua formacao inicial ou continuada pode nos fornecer como resultado
subsidios para reestruturar os cursos de licenciatura de modo que os futuros pro-
fessores possam repensar e analisar a matematica escolar, a educacao matemati-
ca, e situar as influéncias das diversas praticas sociais no contexto escolar, prin-

cipalmente no que se refere a construcao do curriculo escolar.

Para corroborar com essa afirmacgao, Bloch (2001, p. 63) sustenta que, “a
ignordncia do passado ndo se limita a prejudicar a compreensdo do presente;

compromete, no presente, a propria a¢do’ .

Entretanto, um fator relevante a se considerar € a falta de consenso entre
os entrevistados, os resultados nos trazem o entendimento de que conhecimento
sobre o uso da filosofia e a histéoria da matematica contribuem diretamente na
qualidade da formagao de futuros professores de Matematica, mas suas implica-

¢Oes nao sao unanimes.

Neste sentido, € salutar levantar as reflexdes sobre perspectivas, contribui-
coes, obstaculos e desafios tanto na implementagao da filosofia quanto da histéria
da matematica na formacao inicial e continuada dos docentes em Matematica,

que destacamos neste estudo, como, por exemplo, propor que a jornada histori-
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ca seja debatida no interior desse campo, isto €, usar esses saberes a partir das
preocupacoes do educador matematico, o que nos faz repensar a pratica como

formadores de alunos.

Questionamentos que salientem a necessidade de trabalhar com a historia
da matematica ou utilizar-se do materialismo dialético da filosofia reiterando e
ilustrando essas abordagens na pespectiva dos historiadores da Matematica, se
configura uma boa estratégia para contruir uma formacao eficiente no processo

de aprendizado e ou na formata¢do de um curriculo escolar exitoso.

E importante enxergar também em que medida os saberes filosoficos
¢ histéricos podem fomentar no apoio a exploragdo de ideias matematicas
importantes que dardo suporte ao conhecimento necessario para que o professor

possa explorar ao longo do processo de ensino aos alunos.

Abordar a filosofia e a historia da matematica a partir das percepcoes e
analogias cotidianas do educador matemadtico pressupde uma articulacdo des-
ses saberes, de modo a colaborar na compreensao das praticas docentes, nem

sempre presentes na estrutura educacional vigente no Brasil.

A imputacao da filosfia e da historia da educacdo matematica aqui defen-
dida tem como premissa dialogar com aspectos historicos e culminar em uma
busca analitica das praticas pedagogicas inerentes ao ensino de matematica, e
desmistificar a visao popularizada de que a matematica ¢ absoluta, obsoleta, ¢
catapultar esses conceitos revelando uma matematica como uma pratica social
cotidiada, que permeia e influencia diversas outras praticas, e assim possibilitar
que os futuros professores possam se conscientizar da alienagdo causada pela
visao de uma matematica sem historia ¢ de seres humanos sem historia, assu-
mindo a responsabilidade que lhes cabe de auxiliar na mudanga do atual quadro

educacional.
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O conhecimento sobre esses saberes ¢ justificado e fundamentado, em sua
conteporaneidade, com a presenca da Historia e Filosofia na Educagao Mate-

matica.

Ao final, a ideia ¢ adequar o materialismo dialético de forma cognitiva as
vivéncias deste aluno. A melhoria buscada pode concentrar-se no investimento
de uma postura de professor que investiga, no saber ensinar, dominar o conte-
udo, ser criativo e fazer sua aula uma chance de explorar novas possibilidades,
novos olhares para a ciéncia, sdo pertinentes ao trabalho do bom profissional

preocupado com a evolucdo dessa e suas implicacdes na cultura humana.

O professor passa a assumir o papel de promotor de debates acerca do
conhecimento, habilidade e atitude, criando um ambiente favoravel em sala
de aula, cerceado por discussodes, argumentacdo, como atividade da educacao
cientifica, buscando sempre apresentar resultados satisfatorios no campo edu-

cacional.

Essa investigacao historico filosofica da ciéncia e seu materialismo dialé-
tico proposto € de suma importincia para a compreensao dos fatos na evolugdo

do conhecimento, bem como para o dia a dia.

Buscar na formacao continuada de professores, essencialmente, o auto-
-reconhecimento destes como promotores de conhecimento, percussores da
discussao cientifica, que fagam uma interpretacdo competente, sistematica e
organica das vivéncias cotidianas, lutando por um projeto educacional forma-

dor de cidadania.

Estes recursos poderiam revelar as nuances da dindmica observadas nas
relacdes e jogos de poder estabelecidas, que explicariam a resisténica as mu-

dancas qualitativas especificas e concretas que vem ocorrendo no ambito da
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educacdo matemadtica escolar. Principalmente, na constituicdo dos saberes em
que a educagdo matematica escolar se posiciona, de forma geral, envolvida na

constitui¢cao do projeto de ensino escolar.

As incorporagdes destes saberes sustentariam e subsidiariam uma melho-
ria significativa e qualitativa do dia a dia escolar, que sdo diretamente afeta-
dos pela resisténcia dos estudantes ao processo de aprendizado, as dificuldades
apresentadas pelos professores no processo de ressignificacao e transmissao da
cultura matematica, a artificialidade das praticas escolares que envolvem a ma-
tematica; a natureza algoritmica e pouco significativa da educacao matematica

escolar (Bicudo, 1999, p. 21-43).

De forma conclusiva, um ultimo resultado a ser buscado na apresentagao
deste estudo, ¢ a realizagao e concepgao de taticas eficientes no sentido de se
tentar, cada vez mais, tornar indistintas as fronteiras que separam os campos de

investigagdo da historia e da filosofia da educacdo matematica escolar.

Em relacado aos fatores conclusivos deste estudo, cabe aqui trazer a refle-
x40 a oportuna e sugestiva adverténcia, feita por Struik, (1942, p.68) Devemos
estar sempre conscientes de que uma descoberta matematica, um estado de es-
pirito em relagdo a matemadtica, ou um sistema de ensino, nunca sdo explicados

por uma unica causa.

A processo de ensino ¢ complexa e os mais simples atos refletem, de uma
forma ou outra, uma infinidade de aspectos do mundo real. Nao podemos afir-
mar que um fator particular foi responsavel por uma ocorréncia particular ou

estado mental que refeletira no processo educativo.
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Resumo: A inclusdo ¢ um desafio que, quando devidamente enfrentado pelas escolas
regulares, leva a melhorias na qualidade da educagao. O atendimento educacional es-
pecializado ¢ de grande relevancia no processo educacional de alunos com deficién-
cia, mas isso nao ¢ suficiente para constituir um marco legal completo. Apresentar a
idealizacdo e a realidade do atendimento educacional especializado. O estudo apre-
senta uma abordagem qualitativa baseada em pesquisa envolvendo levantamentos
bibliograficos nas bases de dados SciELO, Banco de Teses e Dissertacdes da Capes
¢ Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Ha avangos na ampliacao
quantitativa do acesso, por outro lado, ainda sdo escassos 0s servi¢cos no atendimen-
to educacional especializado nas escolas. E imprescindivel que a educagio especial
receba atencao redobrada na rede publica de ensino, pois como jé foi dito, a educagado
¢ direito de todos e tem seu papel na sociedade, que € incluir a todos sem excegao e
oferecer educacao de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Legislacao, Realidade

INTRODUCAO

Todos tém direito a escola, independentemente de cor, raga, etnia ou classe
social. Nessa otica, o artigo 205 da Constituicdo Federal destaca que a educagao
¢ direito de todos e dever da familia, a ser promovida e incentivada com a co-
laboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa (BRASIL,
1988). Assim, ¢ na escola que as criangas vao comegar a conhecer e compreender
os seus direitos e iniciar o processo de aprendizagem para se tornarem cidadaos

que tratam bem os outros e acolhem e respeitam as diferengas.

Nesse entendimento, surge a necessidade de um debate sobre a inclusao
escolar, uma preocupagao mundial onde alguns paises defendem o direito a edu-
cagdo como um direito de todos, sem nenhuma forma de discriminagdo. O Bra-
sil tem sido referéncia para a comunidade internacional em termos de politicas
publicas educacionais que garantem o acesso a instituigdes educacionais para

pessoas com necessidades educacionais especiais.
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Pensando nisso, e para assistir esse publico-alvo, foi criado o atendimento
educacional especializado (AEE) para atender alunos com deficiéncia, alunos
com transtornos globais do desenvolvimento, alunos de altas habilidades e super-
dotacdo, com a funcao de identificar, elaborar e organizar atividades pedagogicas
e recursos educacionais, removendo as barreiras a plena participacao do aluno,

levando em consideracao as suas necessidades especificas (BRASIL, 2011).

O AEE ¢ de grande relevancia no processo educacional de alunos com
deficiéncia, por meio da mediacao do professor, ele ird determinar as dificuldades
de aprendizagem de cada aluno, e ao final desta analise, o mediador ira adequar
os recursos didaticos, visando contemplar as especificidades de cada individuo.
Assim, as salas deste servico sdo projetadas para promover maior inclusao e fa-

cilitar a plena participagdo dos alunos das classes regulares.

Embora existam leis para garantir que os alunos com deficiéncias recebam
uma educacao de qualidade, sabemos que existem varios problemas para garantir
esse direito. Portanto, ha necessidade de ampliar os horizontes da pratica docen-
te para incluir toda a escola, para analisar e refletir sobre os modelos de ensino

numa perspectiva inclusiva, assim melhorando a aprendizagem dos alunos.

A inclusdo ¢ um desafio que, quando devidamente enfrentado pelas escolas
comuns, leva a melhorias na qualidade da educacao basica e superior, pois a es-
cola ¢ fundamental para possibilitar que alunos com e sem deficiéncia exergam
plenamente seu direito a educagdo, sendo importante para aprimorar suas praticas

¢ conhecer as diferencas (MANTOAN, 2015).

Por acreditar que a escola ¢ um importante espaco de inclusdo social, que
¢ antes de tudo um mérito de todos os integrantes do sistema educacional. Seja
em nivel nacional ou estadual, ndo faltam documentos legais que contemplem

a educacao especial numa perspectiva inclusiva, mas 1sso nao € suficiente para
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constituir um marco legal completo, o indispensavel € que ela funcione em prati-
car a ocorréncia efetiva. Portanto, este estudo objetiva apresentar a idealizagao e

a realidade do atendimento educacional especializado.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Atendimento Educacional Especializado -~ Legislacao

A Conferéncia Mundial realizada em Salamanca, Espanha, em 1994,
produziu um manifesto considerado o mais importante e relevante documen-
to internacional no campo da educacdo especial. A Declaracdo de Salamanca
defendia que as escolas regulares com uma orientagdo inclusiva constituiam
o meio mais eficaz de combater a discriminacao, possibilitando a construgao
de uma sociedade inclusiva para todos. Além disso, mostrava que tais escolas
podiam fornecer uma educagao eficaz para a maioria das criangas, aumentando
a eficiéncia e, assim, aumentando a relacdo custo-eficacia de todo o sistema

educacional (BRASIL, 1994).

No contexto do processo de redemocratizacao no Brasil, o artigo 208, § 3°,
da Constituicdo Federal de 1998 declarou que, entre as atribui¢cdes do Estado na
educacao, prevé a prestacao de atendimento educacional especializado para pes-
soas com deficiéncia, devendo esta preferencialmente na rede de ensino formal.
Em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional (LDB 9.394/96)

fortaleceu esse mecanismo.

Desde entdo, gracas a luta da sociedade civil organizada, as conquistas da
legislagcdo nacional foram ampliadas em resolugdes e diretrizes operacionais para
o funcionamento da educacao especial como modelo de ensino que conjuga todas
as deficiéncias e altas habilidades e talentos, permeando todos os niveis e estilos

de ensino.
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A Lein® 7.611, de 17 de novembro de 2011 sobre a Educacdo Especial,
Atendimento Educacional Especializado (AEE), trazia em seu Artigo 5° que a
Unido daria apoio técnico e financeiro as redes publicas de ensino dos Estados,
Municipios, Distrito Federal e entre outros, com o intuito de expandir os ser-

vigos educacionais profissionais para alunos com deficiéncias matriculados na

rede publica regular de ensino (BRASIL, 2011).

Sob esse ponto de vista, considerando os avangos normativos aprovados
até entdo pela Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), também conhecida como Lei da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), dedicada no capitulo IV aos direi-
tos essas pessoas com todos os niveis de escolaridade e os meios de educagao,

assume-se no artigo como fun¢ao do poder publico:

Assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e ava-
liar: (...) XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de re-
cursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacao. (Lei 13.146/2015.
Cap. V. Art. 28).

Em 2016 foi aprovado um importante documento, a Lei de cotas n.
13.409/2016, que regulamenta a reserva de vagas para pessoas com deficién-
cia nos cursos técnicos de nivel médios e superiores dos Institutos Federais de
Educacdo (IFE). Cantorani et al. (2020) apontam que a nova lei de cotas ajuda
a incluir pessoas com deficiéncia, o que ainda esta sujeito a propor¢des popula-
cionais, sempre com base no ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica.

Em 30 de setembro de 2020 foi apresentada uma nova proposta de poli-
tica, que seria implementada a partir da publicacdo do Decreto n. 10.502/2020,
intitulada Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com

Aprendizado ao longo da vida. O decreto estabelecia a distingao entre politicas
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para alunos surdos e aquelas para alunos com outras deficiéncias, além de deixar
a critério das familias o direito de matricular seus filhos em escolas exclusivas ou

em classes regulares.

Para Sassaki (2020), o decreto trazia medidas regressivas nas quais sao
retrocedidas as policias de seguranga publica voltadas para pessoas com deficién-
cia. Pois, o documento tinha um discurso, baseado na Conven¢ao da ONU e no
texto da LBI, que quando ndo bem entendido, dava a entender que o decreto iria
respaldar a inclusdo. No entanto, ele propunha um método que sugeria um retor-
no a0 movimento segregacionista que seria associado em paralelo a um “sistema
educacional inclusivo”. Isso poderia levar a segregagdo dentro e fora dos espacos
escolares, pois ambos os publicos podiam optar por frequentar apenas o aten-
dimento educacional especializado, dando a falsa impressdo de que as escolhas

seriam feitas com a participagdo efetiva dos alunos e suas familias.

O Decreto n° 10.502/2020 foi suspenso em 3 de dezembro de 2020. Tam-
bém foi concedida medida cautelar em 3 de fevereiro de 2021 para suspender
todos e quaisquer efeitos deste documento. A decisao final dos ministros sobre a
inconstitucionalidade do decreto € justificada, visto que ele facilitaria a introdu-
¢ao de novas politicas educacionais, pois propunha a abertura de escolas e tur-
mas especificas para alunos com deficiéncia e, portanto, o texto deste documento

violaria varias leis, portarias, principalmente violaria a Constitui¢ao Federal de

1988.

Por fim, o objetivo da educagdo inclusiva ¢ remover barreiras externas ou
internas para os alunos, buscando todas as formas de acessibilidade e apoio para
ratificar e, acima de tudo, garantir medidas para o acesso, matricula e a frequén-

cia escolar permanente desse aluno (CARVALHO, 2005).
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A Formacao de professores para a Educacao Especial

Na década de 1990, com a publicagdo da Declaragdo de Salamanca de 1994,
o debate se intensificou e voltou-se para o acesso de todas as criangas a educagao
formal, independentemente de sua condi¢ao fisica, social, emocional, linguistica
ou cultural. As escolas, portanto, precisaram passar por mudancas significativas
para que pudessem funcionar de forma a proporcionar acesso ao conhecimento
para todos os alunos, inclusive aqueles identificados como portadores de defici-

éncia ou necessidades educacionais (CARNEIRO, 2012).

A1 surgiu um movimento que foi a integragao escolar. Comegaram as clas-
ses especiais, ou seja, preparava os alunos para a plena integracdo nas classes
regulares. Nesse processo, aqueles alunos que tinham que se adaptar a escola,
s6 avancando aqueles que seguiam o curriculo estabelecido, caso contrario, as
criangas e adultos com necessidades especiais eram excluidos do sistema educa-

cional porque nao atendiam o curriculo proposto.

Diante disso, surge um ator fundamental nesse processo, o professor. Ao
revisar a historia da formagdo de professores de educagdo especial no Brasil,
percebe-se que o curriculo inicial era moderado, com cargas horarias bastante
variadas devido ao curriculo intensivo que reunia professores de varios estados.
Registros historicos mostram que, além do Instituto Pestalozzi (BH/MQG), o Insti-
tuto Nacional de Educagdo de Surdos (INESRJ) e o Instituto Benjamin Constant
(IBC — RJ) e ONGs também ministraram tais cursos (ALMEIDA, 2004).

A formacao de professores de educacao especial de nivel superior no Brasil
comegou em 1972 como uma qualificagdo cientifica em pedagogia. A possibi-
lidade dessa formacdo comecga com o Parecer 252/69 do Conselho Federal de
Educagdo, tendo como relator Valnir Chagas, que elaborou a formagdo de pro-

fessores e especialistas em educacao, regulamentando a qualificacao do magiste-
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110, a orientagdo educacional, a administragao escolar e entre outros (MICHELS,

2017).

Nesse entendimento, ¢ importante enfatizar que um professor bem formado
¢ crucial na vida de alguém. Porque ¢ sabido que o seu papel ¢ formar alunos e
cidadaos e cooperar com a escola para preparar os discentes para a vida em so-
ciedade. A formagdo ¢ o que proporciona a legitimidade a atividade profissional,
ou seja, € um investimento elevado no processo formativo, de um individuo que

se posiciona como objeto de empreendimento, que esta em risco no nosso tempo.

A inclusdo ¢ um tema que tem deslocado a formacao de professores para
o campo da educagdo especial, pois tornou-se natural celebrar os beneficios da
convivéncia com a diferenga e o discurso de que todos podem aprender. Partindo
da ideia de inclusdo, surgiu um modelo de subjetivagdo em que se colocavam
em pratica estratégias e técnicas, ¢ atraves da formacao sejamos convencidos de
que: primeiro, era possivel construir uma escola para todos os alunos; segundo,

coexisténcia de normais e anormal ¢ benéfico (POSSA; NAUJORKS, 2014).

Nesse sentido, a formacao de professores na area da educagdo especial pro-
jeta um profissional que, ao detectar uma deficiéncia, se capacita para tornar a
escola mais inclusiva, planejando o processo de recuperagdo, superacao e ade-
quagdo do suyjeito, sendo a educagdo especial, como atendimento especializado,
utiliza todos os recursos disponiveis, uma medicalizacdo do comportamento por

meio da educacao.

Outro foco da formagao de professores de educacao especial € a politica
de formacao. Possa e Naujorks (2014) apresentam esse assunto multifacetado e
mostram como os profissionais devem proceder, tendo uma perspectiva educa-
cional de atendimento especializado de educacao especial em que os professores
devem lidar com déficits multiplos em um ambiente escolar. Esta formagado sim-

plificada preconiza a formagdao de um professor que dé€ conta de todas as catego-
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rias de ensino, cegos ¢ deficientes visuais, surdos e deficientes auditivos, mentais

e intelectuais estdo estipulados na politica de educagao especial.

De acordo com as estatisticas de 2020 e com referéncia ao censo de 2019, o
numero de alunos da educagdo especial em 2019 atingiu 1,3 milhao, um aumento
de 34,4% em relagdo a 2015, dos quais 97,6% estavam em classes regulares nas
redes publicas e o restante eram em redes privadas (INEP, 2020). Logo, cada
deficiéncia requer conhecimentos especificos dos professores, gestores e demais
profissionais da escola para que as atividades possam ser realizadas de forma

harmoniosa.

No que diz respeito a implementagdo da politica de formagdo de professo-
res da educagdo bésica, a meta 15 do Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-
2024) langou o desafio de garantir o desenvolvimento e a implementagdo de um
programa especifico para a formacao de profissionais da educacao envolvendo a
Unido, Estados, o Distrito Federal e os municipios, principalmente para as escolas

do campo, de comunidades indigenas, quilombolas e para a educagao especial.

No entanto, ainda esta longe do ideal. Algumas atitudes estdo deixando de
ser tomadas por contencao de custos, pois infelizmente o governo nao vé essas
“despesas” como investimentos. Mas os defensores da educagdo inclusiva con-
tinuam buscando direitos constitucionais: educag¢do de qualidade para todos, em

classes regulares, de acesso e permanéncia garantidas.

Ou seja, o que consta na legislagdo ¢ muito diferente da situacao real, pois
ha teoria de um lado e pratica de outro. A educacao inclusiva, portanto, difere da
educacao tradicional em que todos os alunos precisam se adaptar a ela, estabele-
cendo um novo modelo em que as escolas precisam se adaptar as necessidades e
idiossincrasias dos alunos, buscando ir além de seu desenvolvimento permanen-

te, para alcangar seu desenvolvimento maximo.
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Para tal, ¢ oportuno envolver os professores em sessoes que discutam es-
tratégias educativas concebidas para envolver todos os alunos de forma ativa e
consciente no processo de ensino-aprendizagem. Esses cursos devem atender as
necessidades de preparacao dos professores para desenvolver praticas de ensino

verdadeiramente inclusivas (FRIAS; MENEZES, 2008).

Entdo, entende-se que esse profissional tem em maos uma grande responsa-
bilidade de desenvolver essas pessoas. Portanto, a formagao de professores para a
educacao inclusiva ¢ fundamental, mas a Camara de Educacao Superior do Con-
selho Nacional de Educagdo (CES/CNE) ficou de desenvolver diretrizes voltadas
para a formagdo de professores. Por fim, apenas os professores que puderem
demonstrar que estudaram contetdo ou disciplinas que envolvam a educagao

especial no ensino médio e no ensino superior poderao agir.

METODOLOGIA

O estudo apresenta uma abordagem qualitativa baseada em pesquisa en-
volvendo levantamentos bibliograficos nas bases de dados como SciELO, Ban-
co de Teses e Dissertagdes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes. Para Lakatos (2003), a pesquisa ¢ um procedimento formal, que
emprega métodos de pensamento reflexivo, requer processamento cientifico e

constitui uma forma de conhecer a realidade ou descobrir verdades parciais.

Assim, para garantir sua veracidade, toda pesquisa deve ser baseada em
técnicas e métodos cientificos que facilitem e potencializem a verificacdo do
que as pessoas querem saber. Nesse contexto, Gerhardt e Silveira (2009) tam-
bém discutem algo sobre a pesquisa qualitativa, enfatizando que ela nao tenta
controlar o contexto do estudo, mas capta o contexto de forma holistica, enfa-
tizando a subjetividade como compreensao ¢ métodos de interpretagdo expe-

riéncia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A sociedade atual € representativa de direitos conquistados por meio de
inimeras dificuldades, dentre as quais se destacam as pessoas com deficiéncia,
que aos poucos sao vistas e reconhecidas. A consciéncia e a percep¢ao de sua
existéncia fazem com que o mundo reconheca suas partes plurais e diversas,
tendo que se adaptar aos novos paradigmas. Os novos paradigmas tendem a en-
tender o outro como semelhante, que todos sao iguais, onde o que nos diferencia

¢ que as barreiras a nossa existéncia se dissolvem de multiplas formas.

A pesquisa de Marinho (2019), observa que a pratica realizada por uma es-
cola de Jodo Pessoa leva em consideragdo o que esta previsto na legislacao vigen-
te, pois utiliza as ferramentas necessarias para a pratica do trabalho pedagogico
dessa modalidade educacional, por meio das salas de recursos multifuncionais
(SRM). Ao fazé-lo, a escola assegura o compromisso da sua fung¢do e atua no

pressuposto de salvaguardar uma educagdo inclusiva e de qualidade.

Ja na pesquisa de Santos ef al. (2017), se constata que nos ultimos anos,
houve certa estagnacao na implantagao de novas SRM em Manaus. No entanto,
o Setor Publico Municipal tem feito um esforgo estratégico para cumprir as di-
retrizes impostas por lei sobre a localizagdo e distribuicdo de SRMs em todas as

DDZs para facilitar o acesso do publico as escolas.

Couto (2020), destaca que, em nivel nacional, a inclusdao de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino médio das escolas publicas estaduais nos docu-
mentos oficiais do MEC representa uma propor¢ao infima de acesso a essa etapa
da educacdo basica. O autor afirma que nas escolas publicas de ensino medio
de Manaus/AM o efeito foi o demonstrado nos documentos oficiais da SEDUC/
AM. No contexto atual da educagao brasileira, essa ¢ uma realidade de exclusao

e desigualdade para a populagao.
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De acordo com Ferreira et al. (2020) se por um lado se constata que a
clientela da educacao especial brasileira tem feito inegaveis avancos na amplia-
¢do quantitativa do acesso, por outro lado, ainda sdo escassos 0s servigos no
atendimento educacional especializado na sala de recursos multifuncionais, pois
falado desde entdao na rede de ensino do estado do Amazonas, pode-se observar
que durante os anos de 2008 e 2019, o crescimento de escolas considerando a im-
plantacdo e implementag¢do das SRM foi cauteloso, variando de 2,2% a 2,8% de

escolas com essas salas servindo a capital e servindo o interior respectivamente.

Como pode ser visto pelos dados apresentados, ainda existem proporcoes
significativas de pessoas com deficiéncia, pessoas com altas habilidades/superdo-
tadas que ndo recebem atendimento educacional especializada adequada em salas
de recursos multifuncionais, onde a cada ano aumenta o numero de discentes, em

descompasso com uma quantidade insuficiente de SRMs.

Vinente e Galvani (2019), destacam em sua pesquisa que, do ponto de vis-
ta da educacao inclusiva, as classes especiais, embora nao sejam protagonistas
dentro da politica nacional de educacao especial, ainda sdo atuantes dentro da
SEMED- Manaus e definidas dentro da legislagdo municipal como uma “forma

de atendimento”, funcionando em escolas regulares.

Nesse sentindo Pansini (2018), diz que quando se trata da AEE, chama a
atenc¢do para a preocupante realidade de que esse servigo esta vinculado ao forta-
lecimento do setor privado por meio da filantropia, levando a desvalorizac¢ao dos
servigos publicos e a contencao de custos. O autor ainda afirma que a terceiriza-
¢ao dos servigos de atendimento ¢ garantida pela dupla matricula. Por outro lado,
os servicos do setor privado passaram a ser reconhecidos internamente por meio
de suas publicacdes, pois em muitos casos eram confundidos com os servigos

publicos.
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A pesquisa de Lima, Santos e Santos (2022), afirma que os nimeros mos-
tram que, nesse contexto, o publico-alvo tem acesso reduzido a educagdo formal
e que a politica nacional de 2008 vem cumprindo seu objetivo de trabalho. Além
desse acesso, no entanto, também ¢ importante focar no engajamento e apren-
dizado do publico. E importante ressaltar que garantir o acesso da populacdo a
educacao formal ¢ uma grande conquista € um avango para o Amazonas, porém,
para atingir todas as metas dessa politica, além do acesso a sala comum ¢ a AEE,
outros aspectos devem ser considerados, como a formacao de professores, enga-
jamento familiar e comunitério e articulagao intersetorial de politicas publicas,

bem como participacao e aprendizagem.

Portanto, ¢ importante destacar que os desafios colocados ndo apenas
as redes municipais de ensino, mas aos sistemas de ensino de todos os tipos,
dizendo respeito a proporcionar condi¢des para o desenvolvimento de esforcos
pedagodgicos que possibilitem o atendimento de publicos-alvo da educacao

especial de forma intersetorial.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educacdo ¢ a base da formagdo e desenvolvimento huma-
no, ¢ em todos os aspectos, o conhecimento ¢ criado e aperfeicoado em cada
etapa do ensino. Este ¢ um ambiente onde as criangas experimentam relaciona-
mentos com novas pessoas pela primeira vez ¢ aprendem a viver em sociedade.
Logo, tem a responsabilidade e a obrigacao de cuidar, desenvolver a autonomia

dos alunos e aprimorar sua inteligéncia.

Sob esse ponto de vista, ¢ imprescindivel que a educagdo especial receba
atenc¢ao redobrada na rede publica de ensino, pois como ja foi dito, a educagao ¢
direito de todos e tem seu papel na sociedade, que ¢ incluir a todos sem excegao

e oferecer educacdo de qualidade. Isto ¢, os alunos com deficiéncia ndo devem
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ser considerados como incapazes de adquirir conhecimento, pois a maioria deles
precisa realizar seu potencial, e as escolas inclusivas precisam ter profissionais

suficientes para identificar as dificuldades desses alunos.

Por fim, este estudo contribuird para futuros trabalhos, bibliografias e pes-
quisas sobre a importancia a realidade e a idealizacao da AEE na educagdo espe-
cial. Assim, foi possivel demonstrar a realidade do atendimento educacional es-
pecializado, assim como a sua relevancia no cenario educacional de alunos com
deficiéncia, o que contribui significativamente para o desenvolvimento integral
dos alunos, garantindo uma educacao inclusiva e acessivel, porém, apontou-se
ressalta que € notorio que faltam profissionais capacitados para atender o publico,
e muitas escolas ainda ndo possuem boas estruturas para recebé-los. Além disso,
apesar dos avancos, ha desafios a serem superados para que a educagdo publica

inclusiva seja realmente alcancada.
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Resumo: Neste artigo apresentamos uma revisao sistemadtica que tem como objetivo
realizar uma revisao da literatura no campo da educagdo sobre a formacao continuada
de professores no Brasil. Foi realizado um levantamento bibliografico de Estado do
Conhecimento do periodo de 2010 a 2022 nas bases de dados da plataforma Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Para realizar o levantamento, fo-
ram utilizadas as seguintes palavras-chave: “Formacao Continuada”, “Formadores de
Professores™ e “Saberes Docentes.” Assim, foram levantados 117 trabalhos entre teses
e dissertacdes, sendo considerados para prosseguimento da presente pesquisa 12 traba-
lhos, a partir da leitura dos resumos e palavras-chave dos mesmos. Foram destacados
nas pesquisas selecionadas os autores, leis e normativas que orientam o processo de
formagdo continuada de professores. A partir de suas concepg¢des como resultados en-
contrados foi possivel visualizar que os processos de formagao continuada promovem
mudancas na pratica pedagodgica a depender do contexto historico em que o sujeito esta
inserido, contribuindo para o desenvolvimento profissional docente e diretamente para

o processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Palavras-chave: Formagao Continuada. Formagao de Professores. Saberes Docentes.

INTRODUCAO

Entre os pressupostos discutidos para o desenvolvimento de uma nagao, a
educagdo ¢ o principal elemento impulsionador para um crescimento em todos
0s seus aspectos, seja ele econdmico, social ou cultural. O grande desafio ndo ¢
apenas este reconhecimento, mas a implementagdo de politicas publicas educa-
cionais que no percurso histérico saiam do papel e sejam efetivadas nas redes de

ensino.

Nesse contexto, a/o professora/or, um dos atores imprescindiveis para que
a educacgao alcance seu objetivo, precisa de agdes voltadas para a valorizagdo
de sua formacdo continuada, visto que a formacgao inicial, muitas vezes nao da
conta do processo educacional de ensino e aprendizagem e dos desafios que sao

encontrados no processo.
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Historicamente as discussdes sobre a formacao inicial e continuada das/os
professoras/es causam interesse em diversos pensadoras/es da educacao, entre
eles estao Franco e Pimenta (2016); Freire (2004, 2001, 1992, 1988, 1979); Ghe-
din, Almeida e Leite (2008); Imbernon (2010, 2009); Lima (2012, 2008, 2001);
Névoa (2022), entre outras/os, que nos auxiliaram na construgdo dessa caminha-

da da formacdo continuada de professoras/es no Brasil.

Com o objetivo de realizar uma revisao da literatura no campo da educa-
¢do sobre a tematica em questdo, tracaremos aqui alguns destaques da formacgao
continuada no periodo histérico da educagdo, entre estudos e leis que permeiam
a construcao da formagao docente no Brasil em seus aspectos politicos, sociais e

culturais.

FALANDO DE F ORMACAO: TECENDO O CAMINHO
ATE AQUI

No periodo pés-Primeira Guerra Mundial a formacao continuada de pro-
fessoras/es tém sua €énfase baseada em razdes ideologicas, politicas e econo-
micas. Na década de 30, o objetivo era evitar nacionalismos e de contrapartida

difundir propostas pedagdgicas como a Escola Nova.

Na década de 1950, Anisio Teixeira apresentava sua preocupacao com a
formacao de professoras/es mediante a nova sociedade industrial. Para ele a esco-
la deveria transformar-se € ndo esperar que as pressoes externas a compelissem e
fosse atingida em sua esséncia. Ele acreditava que um novo mestre com mais cul-
tura e experiéncia, era o que a sociedade esperava e precisava, uma/um docente
com preparagdo intelectual mais aprofundada, voltada tanto para a teoria quanto
para a pratica. Ele ja visava que depois dessa formacao inicial, o docente poderia
aprimorar-se com as suas proprias experiéncias, tendo uma formacao continuada

que possibilita a/o professora/or deixar de ser a/o proprietaria/o do conhecimento
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e passar a ser um mediador, motivador e direcionador do processo pedagogico

(SANTOS, 2007).

Gatti e Barreto (2009), nos sinalizam um cenario educacional, das déca-
das de 60 e 70, onde se iniciou uma mobilizagdo por demanda de professoras/es
com o objetivo de suprir 0s espagos escolares publicos, fato que se deu devido
ao crescimento do sistema educacional brasileiro. Nesse periodo, j4 apontamos
duas complexidades da profissdao docente: de um lado, a expansdo da oferta da
educacao basica atrelados aos esfor¢os de uma inclusdo social, o que consequen-
temente comegava a exigir do governo um maior contingente de professoras/
es; por outro lado, as transformacdes sociais que adentram o ambiente da esco-
la, pressionando a formacao docente para uma pratica mais orientada a reflexao

(GATTI E BARRETO, 2009).

A expansdo citada por Gatti e Barreto (2009), ndo universalizou o ensi-
no basico, pois segundo dados dos autores, em 1980, 40% das criancas de 7 a
14 anos permaneciam fora da escola. Um dos pontos negativos discutidos pelos
autores, exemplificam que a grande demanda de profissionais, acentuou uma dis-
tancia entre a teoria e a pratica, pois essa expansao quantitativa ndo foi idealizada

em consonancia com as estruturas formativas.

Em virtude da Conferéncia Mundial de Educacdao para Todos em 1990,
na Tailandia, convocada conjuntamente pela UNESCO, UNICEF, PNUD com o
Banco Mundial, a énfase no Ensino Fundamental foi refor¢ada, o que definiu a
Educacdo Basica como prioridade para a década. Nesse periodo, quatro desafios
foram postos aos paises em desenvolvimento pelo Banco Mundial: o acesso a
educacao, a equidade em relacdo as meninas e minorias ¢€tnicas, a qualidade da
educacao e a reducdo da distancia entre a reforma educativa e as estruturas eco-

nomicas (ALVES, 2019, p. 65).

A Formacdo Continuada de Professores: um ensaio a luz da revisao bibliogrdfica




O saber docente em destaque: tecendo experiéncias e alinhavando caminhos no entrelace das vivéncias pedagogicas

Ainda na década de 90, o Brasil viveu um momento de inumeras reformas,
entre elas educacionais, visto que a escola e a sociedade se adequaram as novas
exigéncias impostas pela globalizacdo que impulsionou mudancas em todos os
campos. De acordo com Maués (2003), nesse periodo, a formagao de professo-
ras/es teve de se adaptar a algumas exigéncias, entre elas a formagao inicial em
nivel superior para todos os docentes atuarem em sala de aula. Maués (2003),
nomeou como “universitariza¢cdo”, o que alguns setores da sociedade defendiam,
que somente 0 campo universitario seria possivel aprofundar os conhecimentos,
e dessa forma as/os professoras/es iriam conseguir maior dominio da sua fungao
docente. Mesmo que de forma incompreendida ainda, nesse periodo a formagao

continuada também ganha espago nas politicas publicas.

As mudancas na economia mundial impactaram diretamente as reformas
educacionais brasileiras, ao se propor a universalizacao do acesso das criangas ao
ensino regular e a Educacdo Bésica, as politicas precisam avangar para garantir
a permanéncia e a qualidade do sistema de ensino que esta sendo ofertado. Essa
expansdo do ensino gerou essa nova demanda de uma formagdo inicial qualifica-

da, trazendo uma exigéncia minima de atuagdo docente.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), n. 9394/96,

assegura em seu artigo 62 que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel su-
perior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena, em universidades e ins-
titutos superiores de educagdo, admitida, como formagao minima para o exer-
cicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL,
2013, p. 35).

A discussao da formacao inicial e continuada das/os professoras/es perpas-
sa discussOes com vistas para a melhoria do processo de ensino e de aprendiza-

gem, como nos aponta Garcia (1999):
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A formacao de professores € a drea de conhecimentos, investigacao e de pro-
postas tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacao Esco-
lar, estuda os processos através dos quais os professores — em formagao ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhora os seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem. (GARCIA, 1999,
p. 26)

Distintas, (formacao inicial e continuada), ambas caminham na construgao
de uma pratica docente permeada pela constante reflexao entre teoria e pratica,

para que a primeira possa intervir sobre a segunda, e esta embase os conceitos da

outra.

Santos percebe que:

[...] a formagdo de professores no Brasil, tanto no que diz respeito a formagao
inicial quanto no que se refere a capacitacdo em servigo, apresenta um avan-
¢o significativo nas ultimas décadas. Todavia, esta longe de apresentar um
resultado satisfatorio, necessitando ainda de muita discussao e reivindicagoes
por parte dos profissionais que atuam em todos os niveis do ensino, a fim de
que se possa contribuir para um ensino publico democratico e de qualidade
(SANTOS, 2007, p. 27).

A expressdao “Educacdo de qualidade” € revisitada com diferentes enfo-
ques, para uns configura-se aquela que vai além de uma estrutura fisica, ou seja,
aquela que apresenta um bom Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB). Ha busca por uma educacao democratica e de qualidade caminha através
de uma formac¢ao continuada transformadora. Alguns pontos relevantes na litera-
tura atual, nos apontam caminhos que devem ser seguidos nas agdes formativas
de carater continuado, corresponsabilizando Unido, Estados e Municipios para a
melhoria desse processo. Em nosso contexto histérico os Parametros Curricula-
res Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), apontam a formag¢do continuada como

caminho para alcancar a qualidade do ensino e da aprendizagem:
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Além de uma formacdo inicial consistente, ¢ preciso considerar um investi-
mento educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva
como profissional de educagdo. O contetido e a metodologia para essa forma-
¢do precisam ser revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino.
A formagao ndo pode ser tratada como um acimulo de cursos e técnicas, mas
sim como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir
no desenvolvimento profissional dos professores ¢ também intervir em suas
reais condi¢des de trabalho (BRASIL, 1998, p. 25).

No ambito legal brasileiro, temos ainda as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educagdao Basica — DCNs (BRASIL, 2013), reafirmando a valorizagdo
docente como imprescindivel para alcancar qualidade educacional. As DCNs de-
finem em seu artigo 9° a formagdo continuada como valorizacao dos profissionais

da educacao, e entende como responsabilidade das redes de ensino prové-la:

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante ¢ a
aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

[...]

VIII - valorizacdo dos profissionais da educagdo, com programa de formagao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneragao compativel com a
jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagdgico

Art. 48 Tendo em vista a implementagao destas Diretrizes, cabe aos sistemas
e as redes de ensino prover:

[...]

IT — a formagdo continuada dos professores e demais profissionais da escola
em estreita articulagdo com as instituigdes responsaveis pela formacao inicial,
dispensando especiais esfor¢os quanto a formacao dos docentes das modali-
dades especificas do Ensino Fundamental e aqueles que trabalham nas esco-
las do campo, indigenas e quilombolas (BRASIL, 2013, p. 65 e 142).

Alguns programas de formac¢ao continuada de professoras/es para a alfabe-
tizacao, foram lancados nacionalmente, a partir da década de 1990: o Programa
Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR) em 2000, o Programa de Forma-
cdo de Professores Alfabetizadores (PROFA) em 2001, O Programa de Forma-
¢ao Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental
(PRO-LETRAMENTO) em 2005, e o Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Ida-
de Certa (PNAIC) em 2012, segundo o relatorio da FCC (2017), o foco desses

programas era apenas em conhecimento pedagdgico de contetido.
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O Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n® 13.005, de
25 de junho de 2014, cuja elaboragao ¢ referenciada no Art. 214 da Constitui-
cao Federal e no Art. 9° da LDB 9.394/96, estabelece diretrizes e metas que
visam elucidar problemas referentes as diferengas socioecondmicas, politicas e
regionais, estd em vigor de 2014 a 2024, dentre as metas destaca-se aqui a meta
16, que prevé através da busca por meio de 6 estratégias, assegurar formacao

pos-graduada a 50% dos professores da educagao basica, até¢ 2024:

Meta 16: Formar, em nivel de pos-graduacio, 50% dos professores da Edu-
cacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
os(as) profissionais da Educagdo Basica formagao continuada em sua area
de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2001)

Segundo o observatorio do PNE, o objetivo 2 da meta 16, ¢ garantir que
até 2024, que todas/os as/os professoras/es da Educagao Bésica tenham acesso
a um aperfeicoamento profissional, chamado de formacao continuada, na area
de atuacao do docente, o observatério traz ainda uma estatistica de que até
2020, apenas 39,5% das/os professoras/es da Educagdo Basica tinham acesso a

essa formacgao continuada.

Em 2020, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), discute e estabelece
principios sobre a formagao continuada, formalizando as orientagdes das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacdo Basica (DCNs-Formagdo Continuada), que ressalta em seu Art. 4° a

relevancia da formacgao continuada:

Art. 4° A Formagao Continuada de Professores da Educagdo Bésica é enten-
dida como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de compe-
téncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da qualifica-
¢do para o trabalho. (BRASIL, 2020)
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Assim concebe que:

A formagao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais €
profissionais, bem como o repensar do processo pedagodgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides peda-
gbgicas, cursos, programas e agdes para além da formagdo minima exigida ao
exercicio do magistério na educagdo basica, tendo como principal finalidade
a reflex@o sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p.34).

Nas orientacdes da DCNs de Formacao continuada ha um forte alinhamen-
to com a BNCC, como documento normativo um ponto que merece destaque ¢ a
institui¢ao da Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professo-
res da Educagdo Basica (BNC-Formacao Continuada), que estabelece competén-
cias e habilidades para trés eixos centrais: 1. Conhecimento profissional; 2. Pra-
tica Profissional e 3. Engajamento Profissional, os mesmos que estdo previstos
na Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educacao

Basica (BNC-Formagao Inicial).

O Ministério da Educacao (MEC), propdem mudangas diretas no que es-
tabelece a formacdo continuada das/os professoras/es, sendo tratada como um
marco importante na implementagado das politicas publicas educacionais, visando
a elevacao dos niveis educacionais como defende a Associagdo Nacional pela

Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE):

A importancia dada a questdo da formagao pelas politicas atuais tem por obje-
tivo equacionar o problema da formagao para elevar os niveis de “qualidade”
da educagdo nos paises subdesenvolvidos, qualidade que, na concepgao do
Banco Mundial, ¢ determinada por varios fatores, entre os quais situam-se
o tempo de instrucdo, os livros didaticos e a melhoria do conhecimento dos
professores (Anfope, 2000, p. 16).

A ANFOPE defende uma formagao dos profissionais da educagao com
condi¢des de trabalho, carreira, valorizagao profissional, o documento do X En-
contro Nacional 2000, reafirma as possibilidades de ampliagdao de conhecimento

da/o professora/or através da continuidade formativa:
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A formacao para a vida humana, forma de manifestacdo da educa¢do omnila-
teral dos homens; a docéncia como base da formagao; o trabalho pedagdgico
como foco formativo; a sélida formagao tedrica, a ampla formacao cultural; a
criagdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com
a realidade da escola basica, desde o inicio do curso; a incorporacdo da pes-
quisa como principio deformagao; a possibilidade de vivéncia, pelos alunos,
de formas de gestdo democratica; o desenvolvimento do compromisso social
e politico da docéncia; a reflexdo sobre a formagao do professor e sobre suas
condi¢des de trabalho; a avaliagdo permanente dos cursos de formagao; o
conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos varios contextos e
areas do campo educacional (ANFOPE 2000: 37).

Um importante ponto de destaque € pensar nessa formagao buscada pelos
professores articulada diante de diversos fatores que a influenciam direta e indi-
retamente, sabendo que ela nasce ¢ ¢ pensada através da formagao inicial de cada
docente, das necessidades de cada turma, do meio em que a escola esta inserida
e suas demais particularidades. Para Ferreira (2010), ela deve ir além e seguir
alguns principios que valerdo tanto para a formacao inicial, quanto para a conti-

nuada;

a. - uma educacao que venha das necessidades dos educandos;

b. - uma educacdo construida tomando por base o didlogo entre educador e
educando;

c. - uma educacdo reveladora dos lugares onde estdo inseridos, de forma a
aumentar a sua consciéncia sobre os problemas que afetam a sua vivéncia;

d. - uma educagido que mesmo tomando temas universais dialoga com a cul-
tura regional e local, valorizando suas expressdes, seus codigos e valores.”
(Ferreira, 2010, p.09)

A formagao ¢ um processo de mao dupla, ora de desenvolvimento humano
e ora de desenvolvimento profissional, e ambos se entrelagam e alicer¢am estru-
turas complexas para o coletivo, criando sempre novas possibilidades e criando

estruturas que sustentardo o contexto do trabalho exercido.

A formacado docente ¢ uma continua caminhada, composta por diversas
possibilidades, novos conhecimentos, ideias e praticas que s6 podem ser cons-

truidos através das experiéncias de vida que o docente traz consigo, sendo dessa
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forma autor da sua propria formagao. Sdo a partir dos contextos dentro da sala de
aula e dos espacgos escolares que ocorrem as trocas de saberes, a partir da reflexao
da sua realidade e o confronto com outras realidades que o professor forma-se.
Em termos freireanos, ¢ a partir dessa reflexdo que ele comeca a ler o mundo.
Dessa forma, ato formativo, conforme Menezes (2003), “requer, para ser coeren-
te, uma constante reflexao sobre si mesmo sob pena de transformar se em meras

praticas receitadas e petrificadas.” (Menezes, 2003, p. 317).

A formagdo continuada visa articular os saberes necessarios para a prati-
ca docente, que, de acordo com Tardif (2014), sdo quatro: saberes da formagao
profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares e saberes experienciais.

Conforme descritos no quadro 1:

Quadro 1- Saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudi¢ao, sao
transmitidos aos professores durante o processo de formacao inicial
SELD SN BRI ¢/ou continuada. Também se constituem o conjunto dos saberes da
Formacao formagao profissional os conhecimentos pedagdgicos relacionados
BN TIEIE as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cienti-
ficamente e igualmente transmitidos aos professores ao longo do
seu processo de formacgao.

Sao os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas,

Saberes ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses saberes, produ-
TG B zidos e acumulados pela sociedade ao longo da histéria da huma-
nidade, sdo administrados pela comunidade cientifica e o acesso a
eles deve ser possibilitado por meio das institui¢des educacionais.

Sao conhecimentos relacionados a forma como as institui¢cdes edu-
cacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzi-

Saberes dos e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes discipli-
(011 9u (UIIETT nares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas
escolares (objetivos, contetidos, métodos) que os professores de-
vem aprender e aplicar.
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Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade pro-
fissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos do-
centes por meio da vivéncia de situagoes especificas relacionadas
ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e cole-
gas de profissao.

Saberes

Experienciais

Fonte: Elaborado pelos autores conforme Tardif (2014).

As/Os professoras/es mobilizam saberes a partir das relagdes que sao cons-
truidas no processo formativo. Olhar para a formagao continuada implementando
e acompanhando as transformagdes vigentes ¢ criar instrumentos diagndsticos
que identificam e validam as praticas docentes em sala € o seu funcionamento,

permitindo que as engrenagens que fazem o processo caminhar estdo garantidas:

Olhar a formagao docente continua, transversal ao processo de qualificacao
dos professores, possibilita enxergar como estd a formagdo dos professores,
como estd a qualidade do trabalho que exercem em suas salas de aula, como
esta e fica a aprendizagem de seus alunos, possibilita também rever como esta
inclusive a formagao inicial dos professores (CALIL, 2014, p. 27).

O mundo contemporaneo tem exigido da/o professora/or a capacidade de
lidar com diferentes conflitos dentro e fora do ambiente escolar, para Organiza-

¢ao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2005):

A profissao docente ¢ uma das principais agéncias de mediacao da sociedade,
na medida em que se esforca para lidar com mudancas drésticas. Mas a pro-
fissdo docente precisa ter habilidades, conhecimentos e formacao para lidar
com muitas mudangas e desafios que estdo por vir. A profissdo docente deve
se adaptar para que possa agir de maneira construtiva dentro de uma rapida
mudanga social (OCDE, 2005, p. 26).

Um dos exemplos recentes de adaptagdo as mudancas foi o desafio enfren-
tado por professoras/es, alunas/os e nucleo gestor das instituicdes de ensino, que
diante da pandemia da Covid-19, precisaram recorrer as formacoes aligeiradas,
cursos de curta duragdo e aprendizagens circunstanciais que dessem conta de um

ensino remoto que jamais foi imaginado dentro da realidade escolar. Por isso, a/o
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professora/or, ¢ um dos atores principais € primordiais no processo educacional,
visado nas discussdes de como lidar com os problemas e desafios da realidade em

que se encontra inserido.

Se faz necessario construir processos formativos que considerem a trajeto-
ria do docente, vinculando a teoria e pratica e compreendendo dentro dos proces-
sos formativos como ambas acontecem. Trazendo entdo em destaque o mediador
desses momentos, se assim podemos inicialmente nomeé-lo, a figura da/o forma-
dora/or. Mas entdo qual seria o papel da/o formadora/or? Historicamente, quem ¢
este que forma outros professores? Como se da a formacao continuada ou mesmo
a preparagdo para tornar-se formadora/or? Para estes e outros questionamentos
que surgem enfatizamos a reflexdo sobre uma construg¢ao socio-cultural necessa-

ria a partir de cada contexto formativo.

ALGUMAS CONSIDERACOES: AFINAL, MAS QUEM
E ESTE QUE FORMA?

Em alguns cendrios formativos, as/os formadoras/es assumem papel me-
diador no processo de formagao das/os professoras/es. Mas, nos questionamos:
que caminhos esta/e formadora/or percorre até chegar a sua atuagdo, frente as

experiéncias formativas?

Diante disso Altet (2003), questiona:

Basta ser um professor experiente reconhecido para se tornar um “formador
profissional”? A experiéncia de ensino e mesmo a especializacdo pedagdgica
sdo suficientes para legitimar a fun¢do de formador de professores? Sao ne-
cessarias outras especializagdes? Ha uma transferéncia sistematica de compe-
téncias de um oficio a outro? Sera que essa “dupla identidade” ¢ profissional?
(ALTET, 2003, p. 55)

E pertinente pensar nesse sujeito a partir de enunciados que apontem para
sua identidade profissional e as competéncias necessarias para desempenhar essa

funcdo, bem como a sua formagao profissional.
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Altet (2003), discute em sua pesquisa por meio da Academia de Nantes
(Genebra-Suica), a profissionalizagdo e a profissionalidade das/os formadoras/
es de formadoras/es que atuam em formacgao continuada, os estudos ocorrem
com 117 formadoras/es da Mission Académique de Formation des Personnels de
I’Education Nationale (MAFPEN), a autora busca compreender como a forma-
¢ao e o desenvolvimento da/o formadora/or de professor acontece mediante a du-
pla identidade deste profissional: ser professora/or e ser formadora/or de outros

professores.

No Brasil, ndo existe profissionalizacao especifica para a fun¢do exercida,
para a/o formadora/or de professores: [...] surge um processo de profissionaliza-
¢do do oficio de professor e da formacao de professores e que este se encontra
no nivel de um principio de profissionalizagdo de formadores de professores, no
sentido da evolu¢dao da profissionalidade. (ALTET, PAQUAY, PERRENOUD,
2003, p. 78), haja vista que, € necessario a intervengao para uma profissionali-
zagdo, defendendo que ndo seja desvalorizada a funcao da/o formadora/or, bem

como sua profissao e atuagao.

Devemos considerar que a/o formadora/or assume papel de figura central
na criagdo, na organizagao e no desenvolvimento dos espagos de reflexao, que
serdo também de construcdo individual e coletiva de conhecimentos. Na rede
publica, nosso campo de discussdo, encontramos um trabalho de formagado con-
tinuada que atende um modelo colaborativo. O espago formativo ¢ privilegiado,
o qual aprendem as/os professoras/es e a/o proprio formadora/or. (VAILLANT;

MARCELO, 2001).

Altet (2003), relaciona que o caminho para essa profissionalizagdo esta
pautada em um tripé: formacao, participacao e experiéncia, ou seja, pressupondo
a reunido de requisitos passados e presentes. Gastaldi (2003), traz algumas per-

guntas pertinentes que direcionam nosso entendimento para compreender o que
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forma a/o formadora/or: “O que contribuiu para a formagao da/o formadora/or?
O que ¢ legitimado por ele como meio para aprender a ser formadora/or? Quais
foram os meios utilizados para fazer frente as dificuldades da nova condi¢ao?”

(GASTALDI, 2003, p. 90).

E respondendo seus proprios questionamentos, a autora nos traz quatro ei-
X0s que norteiam as discussdes sobre a tematica: A vivéncia como aprendiz no
modelo de formagdo e as boas referéncias; A importancia de um parceiro-for-
mador para o formador; As estratégias que ajudam na formagdo do formador e
O tempo, o espaco e os materiais. Terminologias e conceitos baseados em suas
pesquisas e em pesquisas que fundamentaram sua base conceitual e que aqui ser-
vem de fios condutores para que outras pesquisas possam discutir e aprofundar
tematicas tao relevantes para a educacdo com foco na formagao continuada das/

os professoras/es.

Temos a compreensdo que a construcao e a socializacdo do conhecimento
¢ algo de extrema relevancia para formacao e transformagdo da pratica docente,
dessa forma, defendemos uma formagdo continuada pautada nas inovagoes pe-
dagdgicas, trazendo para o espago educacional novas praticas formativas, onde
o professor seja o principal mediador na gera¢do de novos conhecimentos que
irdo subsidiar o processo educativo e suas ramificagdes durante toda a formagao

docente.
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O saber docente em destaque: tecendo experiéncias e alinhavando caminhos no entrelace das vivéncias pedagogicas
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