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CAPITULO 1

LIVROS DE ARITMETICA
PRODUZIDOS PELAS IRMAS
FRANCISCANAS DO COLEGIO
SAO JOSE DE SAO LEOPOLDO/
RS NO FINAL DO SECULO XIX
PARA O PUBLICO FEMININO

Malcus Cassiano Kuhn'
Silvio Luiz Martins Britto?
Doi: 10.48209/978-65-84959-47-1

Resumo: O artigo apresenta reflexdes sobre uma colecdo de livros de aritmética pro-
duzidos pelas professoras do Colégio Sdo José, de Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul,
no final do século XIX, para o publico feminino. Possui abordagem qualitativa e do-
cumental, amparando-se na historia cultural. A ideia defendida pelas autoras consistia
em algo pratico e necessario que visava facilitar o conhecimento de uma ciéncia nem
sempre atrativa para as alunas do Colégio. As obras apresentam as quatro operagdes
fundamentais com nimeros naturais, reducao de nimeros complexos e incomplexos,
fracdes ordinarias e decimais, razdes e proporcgoes, regra de trés simples e composta,
juros, regra de desconto e de companhia, mistura e liga, poténcia, raiz e geometria. As
atividades propostas sao situagdes-problemas, desenvolvidas de forma oral e por escri-

1 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Luterana do Brasil - ULBRA/RS.
Professor do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul Campus
Lajeado/RS. Lider do Grupo de Pesquisa Estratégias de Ensino para Educacio Bésica e Profissional.
E-mail: malcuskuhn@ifsul.edu.br Orcid: http://orcid.org/0000-0002-6001-2324

2 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Luterana do Brasil — ULBRA/RS.
Professor das Faculdades Integradas de Taquara — FACCAT/RS. Membro do Grupo de Pesquisa Es-
tratégias de Ensino para Educagdo Basica e Profissional.

E-mail: silviobritto@faccat.br Orcid: http://orcid.org/0000-0001-5222-0126
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to, com foco no processo de repeticao, revelando uma tradi¢do pedagdgica de memori-
zagdo. Com base no exposto, constata-se que a metodologia utilizada pelas professoras
nos livros visava despertar nas alunas o desejo de alcancgar o conhecimento matematico
e sua aplicabilidade.

Palavras-chave: Historia da Educacao Matematica, Colégio Sao José de Sao Leopol-
do, Livros de Aritmética, Historia Cultural, Protagonismo Feminino.

INTRODUCAO

Este capitulo traz resultados do projeto de pesquisa “O protagonismo fe-
minino no ensino da Matematica no Colégio Sao Jos¢ das Irmas Franciscanas de
Sao Leopoldo/RS nos séculos XIX e XX, financiado pela Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS) e apoiado pela Con-
gregacdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd — Provincia
do Sagrado Coragao de Jesus — e dire¢ao do Colégio Sao José, localizados no
municipio gaticho de Sao Leopoldo. O papel das mulheres na construg¢ao da so-
ciedade e da historia do estado gatcho, na multiplicidade de talentos e de areas
de atuacdo, merece ser resgatada e contada. Particularmente, as contribuigdes de
Irmas Franciscanas na formacao feminina, através das instituicdes da Ordem,

constituem parte deste resgate.

Assim, o objetivo deste capitulo € apresentar reflexdes sobre os livros da
colegdo Arithmetica Elementar Pratica: partes 1, 11 e 111, produzidos pelas Profes-
soras do Colégio Sdo José das Irmas Franciscanas, de Sdo Leopoldo, Rio Grande
do Sul (RS), no final do século XIX, para o publico feminino. Apresenta como
questdao norteadora a contribui¢do das professoras do Colégio Sao Jos€ para o

ensino de aritmética ao publico feminino, no final do século XIX.

As irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade chegaram a Sdo Leopoldo
em 1872. Os livros por elas editados, desde a década de 1880, foram impressos
em portugués e nesses defende-se a ideia de um ensino relacionando a teoria

com situacoes praticas, além de evidenciar a aplicacdo desses conteudos através
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de muitos exercicios e situacdes problemas. Ressalta-se uma forte tendéncia das
autoras em relacdo ao ensino intuitivo, em voga nesse periodo, principalmente
na Alemanha, pois essas professoras (Irmas), todas de origem germanica, tinham

como principal referéncia os compéndios alemaes.

Dessa forma, realiza-se uma investigacao com abordagem qualitativa, por
meio de analise documental, € o aporte metodologico esta fundamentado na his-
toria cultural, a partir da perspectiva de Chartier (1990). Para investigar os livros
de aritmética relacionados, foram realizadas visitas ao instituto Anchietano de
Pesquisa (Unisinos), em Sdo Leopoldo/RS, e ao Memorial das Irmas Francis-
canas, onde se encontram diferentes edi¢des das referidas obras. Ao pesquisar
os livros, compilaram-se os excertos relacionados ao ensino de aritmética, para

posterior andlise a luz do referencial tedrico-metodologico.

Apos esta introdugdo, o capitulo discorre sobre a historia cultural, conta
um pouco da historia da Congregacdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e
Caridade Crista no Brasil e do Colégio Sao José de Sao Leopoldo/RS, apresenta o
percurso metodologico da investigagdo, a analise e discussdo da colecao de livros

de aritmética ¢ as consideragoes finais deste estudo.

HIS,T(')RIA CULTURAL COMO APORTE
TEORICO-METODOLOGICO

Como o tema desta investigagdo se insere na Historia da Educagao Mate-
matica do inicio do século XX, no RS, parte-se de Prost (2008), que considera a
constitui¢ao de fatos historicos a partir de tracos deixados no presente pelo pas-
sado. O autor pondera o trajeto da producdo historica como sendo um interesse
de pesquisa, a formulagdo de questdes historicas legitimas, um trabalho com os
documentos e a constru¢do de um discurso que seja aceito pela comunidade. No

estudo de documentos escritos, Cellard (2008), destaca que:
O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo

pesquisador. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicao
referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele repre-
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sente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determina-
das épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente (CE-
LLARD, 2008, p. 295).

Entre as fontes primarias de pesquisas historicas em Educacdo Matema-
tica, destacam-se os documentos textuais (documentos oficiais, livros, jornais,
revistas, cadernos escolares, etc.), as fontes visuais (fotografias, gravuras, etc.)
e os registros orais (entrevistas, gravacoes, etc.), como observado nos estudos

realizados por Kuhn (2015), Britto (2016), entre outros.

A historia cultural (Kulturgeschichte) ocupa-se da pesquisa e das repre-
sentagdes de determinada cultura em dado periodo e lugar, tais como: relagdes
familiares, lingua, tradi¢oes, religido, arte e ciéncias. Segundo Chartier (1990),
uma questdo desafiadora para a historia cultural € o uso que as pessoas fazem
dos objetos que lhes sdo distribuidos ou dos modelos que lhes sao impostos, uma
vez que ha sempre uma préatica diferenciada na apropriagdo dos objetos coloca-
dos em circulagdo. Nessa perspectiva, pode-se dizer que a imprensa pedagdgica,
aqui representada pelas obras da cole¢do Arithmetica Elementar Pratica, foi um
veiculo para circulacao de ideias que traduziam valores e comportamentos que se
desejavam ensinar por meio de uma proposta pedagogica de forma pratica e util

junto as alunas do Colégio Sao Jos¢, de Sdo Leopoldo/RS.

Conforme Chartier (1990), as no¢cdes complementares de praticas e repre-
sentagdes sao Uteis para examinar os objetos culturais produzidos, os sujeitos
produtores e receptores de cultura, os processos que envolvem a produgdo ¢ a
difusdo cultural, os sistemas que ddo suporte a esses processos € sujeitos € as
normas a que se conformam as sociedades por meio da consolidagdo de seus
costumes. Para a produ¢ao dos livros da cole¢do Arithmetica Elementar Pratica
foram movimentadas determinadas praticas culturais e também representacoes,
sem contar que as obras, depois de produzidas, difundiam novas representacoes

e contribuiram para a producao de novas praticas.
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Para Chartier (1990), as praticas culturais sdo tanto de ordem autoral (mo-
dos de escrever, pensar ou expor o que sera escrito), como editoriais (reunir o que
foi escrito para torna-lo material de estudos), ou ainda artesanais (a elaboracao do
livro na sua materialidade). Da mesma forma, quando um autor se poe a escrever
uma obra, ele se conforma a determinadas representacdes do que deve ser um
livro, a certas representagdes concernentes aos temas que ele abordara. As ativi-
dades propostas poderao ser realizadas de modo individual ou coletivo, € o seu

conteudo podera ser imposto ou rediscutido.

A partir do desenvolvimento das atividades e da difusdo da obra, podem
ser geradas iniumeras representacoes novas sobre o tema — aqui evidenciando o
ensino da aritmética, de modo pratico e utilitario, que pode passar a fazer parte
das representacdes coletivas. De acordo com Chartier (1990, p. 17), a historia
cultural tem por principal objeto identificar o modo como “em diferentes lugares
¢ momentos uma determinada realidade cultural € construida, pensada e dada a
ler, por diferentes grupos sociais”, o que esta fortemente relacionado a nogdo de

representacgao.

CONGREGACAO DAS IRMAS FRANCISCANAS E O
COLEGIO SAO JOSE DE SAO LEOPOLDO/RS

As Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista chegaram ao Brasil,
em 2 de abril de 1872, instalando-se no municipio de Sao Leopoldo, estado do
RS, com o objetivo de contribuir para a educagao de criangas e jovens, em sua
maioria filhas de imigrantes alemaes. Seu preparo e experiéncia pedagogica’,
originaram um convite do missionario jesuita alemao Padre Guilherme Feldhaus,
superior da missdo brasileira dos jesuitas no RS, o que foi refor¢ado pela “amea-

ca de desencadear na Alemanha um periodo de grandes dificuldades para a igreja:

3 O trabalho educacional das Irmas Franciscanas era solicitado por autoridades politicas e da Igreja
na Alemanha, e recomendado por familiares e ex-alunas do internato e externas. Esse desempenho
foi influenciado pelo pedagogo Gerardus Hendricus Laus, diretor do Curso Normal no Colégio de
Heythuysen, no periodo de 1862 a 1869 (RUPOLO, 2001).
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era o Kulturkampf* a vista, que traria no seu bojo uma perseguigao ferrenha as or-
dens e congregacgdes religiosas ensinantes” (FLESCH, 1993, p. 40). Além disso,

¢ preciso considerar que:

O Estado brasileiro, na época sob regime monarquico, ndo possuia uma poli-
tica educacional. A infancia e a juventude eram desassistidas no que se referia
ao ensino, a excegdo de algum atendimento nas capitais, apenas para os filhos
da elite. Havia uma necessidade educacional a ser atendida e que progressi-
vamente foi organizada (RUPOLO, 2001, p. 90).

Com a chegada a Sao Leopoldo/RS, as Irmas fundaram o Colégio Sao José,
sua primeira escola brasileira. “No dia 5 de abril, 1* sexta feira do més, comega-
ram as aulas com 23 alunas de 7 a 13 anos, nimero que foi crescendo de dia para
dia” (FLESCH, 1993, p. 45). Ressalta-se que, até o final do século XIX, o ensino
no Colégio Sao José era ministrado em lingua alema. De acordo com Bohnen e
Ullmann (1989, p. 174), “além das aulas de costume, as Irmas davam li¢cdes de
trico as adolescentes, algumas vezes por semana. Igualmente ensinavam musica
a quem desejassem. O piano utilizado para tanto pertencia aos jesuitas do Con-

cei¢ao”. Complementa-se que:

Inicialmente, as escolas franciscanas caracterizavam-se por um sistema tradi-
cional, com rigor disciplinar, o regime de internato que, além, das disciplinas
curriculares, pelo ensino de tempo integral, oferecia estudos complementares
de teatro, musica, canto, pintura... A maioria das escolas oferecia os cursos
primario e ginasial e, nas localidades com maior nimero de habitantes, havia
a formacgao de professoras primarias (RUPOLO, 2001, p. 91).

As Irmds do Colégio Sao José também foram pioneiras na elaboragdo e
compilagdo de livros didaticos para suas escolas e na formacdo de professoras.
De acordo com Rupolo (2001, p. 92), “as escolas franciscanas possuiam uma pra-
tica experienciada do ensino vinculado a realidade, ou seja, uma educagdo para a
vida”. Isso ja era evidenciado nos estudos realizados por Rambo (1994), quando
afirmava que, na época, a fun¢ao da escola era equipar os alunos com o ferramen-

tal mais indispensavel para serem capazes de competir com €xito, no futuro, no

4 Kulturkampf, ou luta pela cultura, foi um movimento anticlerical alemao do século XIX, iniciado
por Otto von Bismarck, chanceler do Império alemao em 1872.
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meio social em que nasceram e cresceram.

No ano de 1884, o Colégio Sao José, localizado ao lado da Igreja Matriz de
Sao Leopoldo, comegou a receber alunas do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Parana,
Santa Catarina, Uruguai e Argentina, de modo que, em poucos anos, a escola ja
contava com alunas internas e externas. Durante seus primeiros 50 anos, o Colé-
gio Sdo José funcionou as margens do rio dos Sinos, ao lado do Ginasio Nossa

Senhora da Conceicao, dos padres jesuitas.

De acordo com Flesch (1993), em 1923, ocorreu a mudanca das margens
do rio dos Sinos para a Colina do Monte Alverne, onde o Colégio Sao José esta
localizado atualmente. Dessa forma, aos poucos, a construgdo foi sendo amplia-
da, com novos pavilhoes, para acolher a juventude feminina, cada vez mais nu-
merosa. Na época, ja se formavam mais professoras do que professores no RS,
constituindo-se um processo de feminizagdo do magistério’. Para Almeida (1998,
p. 64), a “feminizacdo do magistério primario se refere a expansao da mao-de-
-obra feminina nos postos de trabalho em escolas e nos sistemas educacionais,
relacionada com a frequéncia a Escola Normal e a tracos culturais que favorece-
ram o exercicio do magistério pelas mulheres”. De acordo com Werle (1996), a
feminizagao do magistério ¢ identificada como estruturadora dos argumentos em-
pregados no discurso do governo para justificar a proposi¢cao de mulheres como
professoras em classes de meninos. Ja Tambara (1998, p. 49) destaca a sutileza
de um processo de feminilizacao definido pela “identificagdo entre a natureza
feminil e a pratica docente no ensino primario”, num movimento de colagem das
caracteristicas feminis, proprias do sexo feminino, ao magistério, promovendo o
assemelhamento da docéncia com trabalho doméstico. E, assim, o magistério foi

uma das maneiras de as mulheres assumirem espacos na sociedade gaticha.

5 O primeiro curso de formagao de professoras da Congregacao da Irmas Franciscanas da Peniténcia
e Caridade Cristd no RS, comecou a ser ofertado no ano de 1904, no Colégio Nossa Senhora dos
Anjos, em Porto Alegre/RS; transferindo-se, no ano seguinte, para o Colégio Nossa Senhora do Bom
Conselho, também na capital gaticha. No Colégio Sdo José, o curso de magistério comecou a ser
ofertado em 1928, tendo suas primeiras 18 diplomadas no ano de 1932.
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Até o ano de 1930, o Colégio Sdo José¢ mantinha o curso Primario e de
Musica, sendo que dessa data em diante até 1946, por convénio estadual, passou
a ministrar o curso Complementar. J4 em 1942, passa a funcionar o curso Gina-
sial Secundario no estabelecimento e, a partir de 1948, o curso Colegial Normal.
De 1958 em diante, passa a oferecer os cursos Colegial Secundario Cientifico e
Classico (FLESCH, 1993). Atualmente, o Colégio Sao José recebe em torno de
500 alunos, desde a Educag¢ao Infantil ao Ensino Médio, com base na formagao
integral do ser humano e busca educar pessoas criticas, conscientes e atuantes

capazes de conviver fraternamente em sociedade.

Além do Colégio Sao Jose¢, no ano de 1874 tem 1nicio o Colégio Sagra-
do Coragdo de Jesus, em Santa Cruz do Sul/RS. A presenga das Irmas, em Sao
Leopoldo e Santa Cruz do Sul, impulsiona outras obras religiosas, educacionais
e sociais no sul do Brasil. Além dos citados, fundaram escolas em importantes
municipios do RS, tais como Porto Alegre, Santa Maria, Estrela, Pelotas. Funda-
mental, ainda, foi o trabalho das Irmas nas escolas paroquiais, buscando atender
ao apelo da populacdo. As escolas criadas pelas irmds franciscanas no RS se-
guiam os principios da Madre Madalena Damen® e sua unidade era marcada pelo
pertencimento a Provincia, com respeito especial pela superiora provincial, que
fazia visitas periddicas a cada unidade de ensino, para supervisionar o andamento
do processo pedagogico de acordo com as determinagdes provinciais. “Na vida
de Madalena Damen os valores nao foram teorizados; a educagdo e a pedagogia

tinham expressao pratica, na convivéncia” (RUPOLO, 2001, p. 93).

6 Maria Catarina Damen nasceu no dia 19 de novembro de 1787, na Holanda. Viveu no periodo da
Revolucao Francesa, em que era proibido praticar a religido. Muito jovem, vai trabalhar em Maaseik,
como doméstica. Nesta cidade tem contato com os Freis Capuchinhos, que tinham conseguido, em
1810, permissdo para reabrir seu convento. Trabalhando na casa paroquial também conhece a Ordem
Franciscana Secular. Em 1817, Catarina, junto com outras trés jovens, emite os votos como francisca-
na. Fica pouco tempo com as companheiras, pois, em 1825, o Padre Van der Zandt, paroco da cidade
vizinha, solicita as Irmas que o ajudassem com as criancas de sua localidade, dando-lhes a instrugao
religiosa e educacao necessaria; mas como ninguém se dispusesse a ir, Catarina se transfere para
aquela cidade, Heythuysen, Holanda. E quando outras jovens pedem para viver seu estilo de vida,
Catarina sente ser este um sinal de Deus para fundar uma congregacao. Assim, junto com outras trés
companheiras, funda a Congregacado das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista, no dia
10 de maio de 1835. Catarina passa, entdo, a chamar-se Madre Madalena (FLESCH, 1993).
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Ressalta-se que, em abril de 2023, a Congregacdo das Irmas Franciscanas
completou 151 anos de agdo missionaria e educacional no Brasil, sendo mais
uma razao para se resgatar suas contribui¢cdes na formagao de criangas ¢ jovens,

especialmente o publico feminino.

ANALISE DOS LIVROS DA COLECAO ARITHMETICA
ELEMENTAR PRATICA

Os livros da colegao Arithmetica Elementar Pratica das professoras do Co-
1égio Sao José das Irmas Franciscanas, apresentam conforme nota encontrada em
sua terceira edicao, da Arithmetica Elementar Pratica: parte III, uma colecao de
numerosos exercicios € problemas, metodicamente compilados. Nessa edi¢ao do
livro, publicada em dezembro de 1900, aparece uma nota de adverténcia para a
primeira edi¢do, com os objetivos do Colégio quanto a edig¢ao de livros, em espe-

cial no campo da aritmética.

Existindo ja grande niimero de livros aritméticos parecerd supérflua a edi-
¢do de um novo. Nao obstante deve-se confessar que os livros existentes nao
contém sendo muitas regras e explicacdes applicadas a poucos exemplos. A
teoria sera bem depressa esquecida se ndo for seguida de numerosos e va-
riados exercicios e problemas para serem resolvidos arithmeticamente. Para
aprender a arte da musica ¢ preciso que o discipulo faga diariamente mui-
tos exercicios; havera outro meio para aprender praticamente a arithmetica?
Dir-se-ha que o professor podera com o auxilio de um livro ministrar mui-
tos exercicios a seus discipulos. Devemos observar ainda que esse livrinho ¢
destinado ao uso de meninas, por isso limitamo-nos ao mais necessario para
a vida prética, deixando ao arbitrio das professoras uma explicacdo mais ou
menos especial das poucas regas dadas. (PROFESSORAS DO COLLEGIO
SAO JOSE, 1900, p. 3).

O livro Arithmetica Elementar Pratica: parte 1, nao foi localizado, po-
rém, segundo o livro Arithmetica Elementar Pratica: parte 111, de 1900, na pa-
gina 177 encontra-se o indice das matérias trabalhadas em cada parte. A parte
I ¢ dividida em cinco capitulos, destinado ao ensino preparatorio elementar,
com conhecimentos iniciais de Aritmética. O Quadro 1 apresenta os contetidos

trabalhados na Arithmetica Elementar Pratica: parte 1.

7 A citagao mantém sua ortografia original.
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Quadro 1 — Capitulos e conteudos da Arithmetica Elementar Prdtica: parte 1

Capitulos Conteudos abordados

Capitulo | Exercicios sobre os numeros de 1 a 10.
Capitulo 11 Exercicios sobre os nimeros de 1 a 20.
Capitulo III Exercicios sobre os numeros de 1 a 100.
Capitulo IV Exercicios sobre os nimeros de 1 a 1000.
Capitulo V Exercicios sobre os nimeros de 1 a 100000.

Fonte: Professoras do Collegio Sao José (1900).

J& o livro Arithmetica Elementar Pratica: parte I, editado em 1890 pela
Editora Franz Rath (Porto Alegre), tem 54 paginas divididas em trés capitulos. A
edicao analisada ¢ a segunda correta e alterada, datada de 1890. Nao foi localiza-
da a primeira edi¢ao, porém, verificou-se que, além da segunda datada de 1890,
a terceira edi¢do ocorreu no ano de 1902. Portanto, pode-se supor que a primeira
edicao tenha surgido no alvorecer da década de oitenta no século XIX. O Quadro

2 traz a capa dessa edi¢do, capitulos e contetidos trabalhados:

Quadro 2 — Capitulos e conteudos da Arithmetica Elementar Pratica: parte 11

Capitulos | Conteudos abordados Arithmetica Elementar Pratica: parte 11

Capitulo I As quatro operagoes.

Reducao dos nimeros
Capitulo IT | complexos e incomplexos
€ as quatro operagoes.

Capitulo III Fragdes decimais.

Fonte: Professoras do Collegio Sao Jos¢ (1890).
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O livro Arithmetica Elementar Pratica: parte IlI, editado em 1900 pela
Editora Jodo Mayer Junior (Porto Alegre), tem 177 paginas divididas em 13 ca-
pitulos. A edi¢do analisada € a terceira correta e alterada, datada de 1900. Nao
foram localizadas as duas edi¢des anteriores, porém, em nota apresentada na pa-
gina quatro desse livro ha registro da segunda edicao datada em 12 de novembro
de 1889. Logo, cogita-se que a primeira edi¢ao tenha surgido no inicio da década
de oitenta no século XIX. O Quadro 3 ilustra a capa dessa edicdo, capitulos e

conteudos trabalhados:

Quadro 3 — Capitulos e conteudos da Arithmetica Elementar Pratica: parte

111

Capitulos Conteudos abordados Ari;i’Z;fZ?;’}Z’;?mr
Capitulo | Fragdes decimais.

Capitulo II Numeros primos.

Capitulo III Fragdes ordinarias.

Capitulo IV Metrologia.

Capitulo V Razdes e proporgoes.

Capitulo VI Regra de trés.

Capitulo VII Regra de juros.

Capitulo VIII Regra de desconto.
Capitulo IX | Regra de propor¢des e companhia.
Capitulo X Regra de mistura e liga.
Capitulo XI Poténcias e raizes.

Capitulo XII Elementos de Geometria.

Fonte: Professoras do Collegio Sao Jos¢ (1900).
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Em relacao aos aspectos pedagogicos, observou-se que os livros da colegao
Arithmetica Elementar Pratica fazem uma breve introducao do contetido e serem
trabalhados através de definigdes, regras € em alguns momentos apresenta exem-
plo quanto ao seu desenvolvimento, seguindo de exercicios de fixagdo. Posterior-
mente, muitas situagdes problemas praticos associados ao dia a dia das alunas.
O Quadro 4 apresenta a sistemadtica apresentada pelos livros exemplificando a

teoria trabalhada.

Quadro 4 - Definicao e regras para obter o m.d.c.

Maximo divisor comum ¢ o maior nimero que divide dous ou mais niimeros sem
deixar resto.

Regra para achar o maximo divisor comum de dous nimeros:

Divide-se o maior numero pelo menor; se nao houver resto, o menor dos dous ntime-
ros sera o maior divisor comum. Se houver resto, divide-se por ele o menor dos nimeros;
se esta segunda divisdo nao deixar resto, o primeiro resto sera o maior divisor comum, se,
porém, deixar resto, divide-se o primeiro resto pelo segundo, e assim se continua até che-
gar a um resto nullo. O ultimo divisor empregado serd o méaximo divisor comum dos dous
nimeros propostos.

Exemplo: Determinar o maximo divisor comum dos nimeros 2814 ¢ 1806.

17

2814 1 | 1 3 1 4
1806 1008 798 210 168 42
1008 798 210 168 42 0

O maximo divisor comum ¢ o 42.

Regra para achar o maximo divisor comum de muitos numeros: - Procura-se o méxi-
mo divisor comum dos dois primeiros niimeros dados; depois o m.d.c entre o divisor obtido
e o terceiro nimero dado, assim sucessivamente até se terem empregado todos os nimeros
dados. O ultimo m.d.c é o dos numeros propostos®.

Fonte: Professoras do Collegio Sao José (1900, p. 17).

O excerto apresentado no Quadro 4 revela a sistematica utilizada pelas
autoras para introduzir uma nova unidade, porém, em raros casos traz um exem-
plo ilustrativo, na maioria das vezes, apresenta-se a defini¢do, regra seguida de

um grande niamero de exercicios a serem desenvolvidos. Fica evidenciado que

8 O exemplo citado no Quadro 4 mantém sua ortografia original.
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os exemplos dos contetidos trabalhados cabem ao professor explicar seguindo
0s conceitos e regras previamente estabelecidos. Logo, o sucesso das atividades
propostas depende muito do professor, da metodologia utilizada, que na etapa
seguinte se verificava oralmente e por escrito finalizando com uma colecao de
situagdes problemas.

Ressalta-se que na segunda edi¢do da Arithmetica Elementar Pratica, parte
I1, de 1890, as autoras justificam que as atividades, seguidas de regras exercicios
¢ problemas praticos que objetivavam [...] “facilitar para as alunas um estudo

pratico de uma ciéncia em que quase todas as meninas tinham aversdo” (PRO-
FESSORAS DO COLEGIO SAO JOSE, 1890, p. 4).

Esse grande nimero de exercicios a que se referem as autoras, sdo sugeri-
dos logo apds apresentacdo das defini¢des e regras, focando no processo de repe-
ticdo, muito caracteristico desse periodo. Esse fato ficou fortemente evidenciado
na primeira edi¢do quando as autoras relatam que [...] “a teoria sera facilmente
esquecida se ndo forem seguidos de numerosos e variados exercicios” (PROFES-
SORAS DO COLEGIO SAO JOSE, 1890, p. 3). A Figura 1 ilustra alguns desses

exercicios trabalhados focando o processo de repeti¢ao por escrito.

Figura 1 - Exercicios que evidenciam o processo de repeticao

Fonte: Professoras do Collegio Sao José (1890, p. 7-8).
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De acordo com as autoras, as orientacOes didaticas para o ensino da Arit-
mética no Colégio enfatizavam a fixagdo dos conceitos trabalhados centrados no
desenvolvimento de habilidades enfatizando o céalculo escrito e mental, a repeti-
¢do caracterizava-se uma forte estratégia, ou seja, aprender os contetdos era qua-
se que unica e exclusivamente através da memorizagao e, aos poucos, tornava-se
um habito, como tocar um instrumento musical, exemplificado pelas autoras em
sua primeira edi¢ao.

Lidando com os afazeres didrios, era indispensavel as futuras donas de
casa o manejo de célculos elementares de forma rapida e precisa. Por isso, tra-
balhavam-se exercicios com foco no calculo mental. Na Figura 2 se observaram
exercicios onde se sugere, inicialmente, serem desenvolvidos oralmente e logo a

seguir desenvolvidos por escrito.

Figura 2 - Problemas de forma oral e por escrito

Fonte: Professoras do Collegio Sao José (1890, p. 24-25).

O excerto descrito na Figura 2 destaca a importancia do calculo mental, tra-
balhados, geralmente, logo apds as defini¢des e regras estabelecidas. No ensino
da aritmética, de acordo com Kreutz (1994), a prioridade era as operacdes que
pudessem ser feitas mentalmente, nas circunstancias concretas da vida. Por isso,
dava-se énfase aos Kopfrechnungen (célculos feitos mentalmente), ja que no dia
a dia a pessoas teriam que calcular, com frequéncia, sem ter o papel e lapis a mao.
Para Rambo (1994, p. 154), os exercicios de célculo eram um recurso pratico e

indispensavel ao individuo atuante numa comunidade qualquer: “A familiaridade
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¢ 0 manejo do calculo mental e escrito, ao menos até o nivel de juros simples e
compostos, da regra de trés e outros, representava o minimo de ferramental, in-

dispensavel para a solugao dos multiplos problemas do dia a dia”.

Seguindo a sistematiza¢ao adotada pelas autoras, onde, inicialmente defi-
niam-se os conteudos, regas de resolucao, exercicios desenvolvidos, incialmen-
te de forma oral e posteriormente por escrito, complementa-se com situagdes
problemas praticos com os conteudos trabalhados, evidenciando-se o dia a dia
das alunas. Identificaram-se 355 situacdes problemas na Arithmetica Elementar
Pratica, parte I distribuidos nos trés capitulos, enquanto que na Arithmetica Ele-
mentar Pratica, parte I1I encontraram-se 866 situacoes problemas, geralmente ao
término de cada contetudo trabalhado. A Figura 3 apresenta situagdes problemas

que ilustram a teoria trabalhada.

Figura 3 — Problemas de aplicacao

Fonte: Professoras do Collegio Sao José (1900, p. 61, 84 ¢ 113).

Os problemas abordam situagdes de aplicagao dos conteudos. No primei-
ro exemplo, trabalham-se a regra de trés associada a produgdo de queijo, leite
¢ criagdo de animais. Ja no segundo exemplo, trabalha-se a regra de desconto
associada a pratica comercial e finaliza com a regra de mistura abordando média
e variacoes de temperatura. Portanto, trata-se da teoria centrada em aplicagdes
praticas e uteis a formacao das alunas. Conforme Kreutz (1994), o processo pe-
dagdgico deveria partir sempre da realidade das alunas, concorrendo para uma

inser¢ao mais efetiva delas nesta mesma realidade.
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Observou-se, ndo raro, que as autoras recorrem a problemas que apontam
a teoria trabalhada de modo pratico e utilitario, como se constatou no prefacio
do livro Arithmetica Elementar Pratica: parte 111, quando as autoras justificam a
edicao do livro. Os problemas propostos sao importantes para que as alunas pos-
sam entender a teoria, pois o ensino sem aplicacdo pratica pouco auxiliaria em

sua formacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Motivadas pelo convite do superior da missdo brasileira dos jesuitas no RS,
as Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd chegaram ao Brasil, em
abril de 1872, instalando-se no municipio de Sao Leopoldo/RS, com a finalidade
de contribuir para a educagao de criangas e jovens, em sua maioria filhas de imi-
grantes alemdes. Com base em referenciais sobre historia cultural, apresentaram-
-se reflexdes sobre os livros da colegdo Arithmetica Elementar Pratica: partes 1,
IT e III, produzidos pelas professoras do Colégio Sao José das Irmas Francisca-

nas, de Sao Leopoldo, no final do século XIX, para o publico feminino.

A edicdo de livros de aritmética pelas professoras do Colégio Sao José das
Irmas Franciscanas, de Sdo Leopoldo, no final do século XIX, constitui-se um
dos marcos no processo de instru¢do no RS, para o publico feminino. Objetivan-

do-se, inicialmente, algo util para a vida pratica das meninas do Colégio.

A publicagao de livros especificos para as alunas do Colégio Sao Jos€, pode
ter varias explicagdes: inicialmente o fato de haver pouco material em circula-
¢ao e, num segundo momento, as tendéncias pedagogicas na Europa, onde essas
autoras, todas Irmas, tiveram sua formacao. Outra explicacao seria o seu uso até

mesmo como instrumento de evangelizagao.

Os livros eram direcionados ao ensino de aritmeética de forma pratica e util
para as alunas do Colégio Sao José. As estratégias metodologicas utilizadas pe-
las autoras consistiam, num primeiro momento, apresentar a teoria, seguida de

regras ¢ procedimentos de resolu¢ao. Num segundo momento, exercicios de fixa-
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¢ao desenvolvidos oralmente, seguidos por uma colecao de exercicios repetitivos
objetivando fixar a teoria. Finalizava-se com um grande nimero de situacoes

problemas, ligando o conteudo trabalhado com o dia a dia das alunas.

Ao trabalhar as quatro operagdes fundamentais, fracdes, poténcia e raizes,
identificou-se um elevado niimero de exercicios de repeticdo para a memoriza-
¢do, de modo que as alunas dominassem bem as regras operacionais € 0s proce-
dimentos de resolucao (teoria). Ja nos demais capitulos observaram-se muitas
situagdes-problema praticos e relacionados ao cotidiano. Portanto, a proposta
defendida pelas autoras consistia num ensino nao limitado apenas na teoria e
reproducdo mecanica dos conteudos propostos, mas a teoria deveria ser guiada
pela pratica. Para as autoras, era importante limitar os contetidos ao mais neces-
sario para a vida pratica. Dessa forma, desejava-se que as egressas propagassem
a tradi¢ao da Ordem das Irmas Franciscanas, especialmente através de sua agao

no magistério de escolas primarias em diferentes comunidades gatichas.

Esse estudo histérico sobre a colecao de livros de aritmética das Irmas
Franciscanas do Colégio Sao Jos€ permitiu um adentramento numa cultura es-
colar, em um lugar e em um tempo determinados, contribuindo assim para um
resgate da Historia da Educacao no RS. Também permite resgatar um pouco da
historia dos 151 anos de acao missionaria ¢ educacional das Irmas Franciscanas

da Peniténcia e Caridade Crista no RS, particularmente no campo da Matematica.
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CAPITULO 2

A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO E DA DEMOCRACIA
NA FORMAGAO DO SER
HUMANO: UMA ANALISE CRITICA
DE DIFERENTES AUTORES

Ricardo de Oliveira Uché6d’
Doi: 10.48209/978-65-84959-47-2

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar criticamente diferentes textos e auto-
res que discutem a importancia da educagao e da democracia na formagao do ser huma-
no e na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A partir de uma revisao
bibliografica, foram selecionados textos de autores como Paulo Freire, Immanuel Kant,
Zygmunt Bauman e John Dewey, que apresentam diferentes perspectivas e teorias so-
bre o tema. O artigo discute as principais ideias e argumentos de cada autor, bem como
as semelhancas e diferencas entre eles. Além disso, sdo apresentadas reflexdes criticas
sobre as limitacOes e desafios da educagao e da democracia na atualidade.

Palavra Chave: Educacao; Democracia; Sociedade.

Abstract: This article aims to critically analyze different texts and authors that discuss
the importance of education and democracy in the formation of the human being and
in the construction of a more just and egalitarian society. From a literature review,
texts by authors such as Paulo Freire, Immanuel Kant, Zygmunt Bauman and John
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SU) e Pos-graduacao em especializagdo em docéncia para educacao profissional e tecnologica pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santos - IFES.

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3890-7172
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A importincia da educacgdo e da democracia na formacdo do ser humano: uma andlise critica de diferentes autores

Dewey were selected, who present different perspectives and theories on the subject.
The article discusses each author’s main ideas and arguments, as well as the similarities
and differences between them. In addition, critical reflections on the limitations and
challenges of education and democracy today are presented.

Keyword: Education; Democracy; Society.

INTRODUCAO

A educagdo e a democracia sao temas fundamentais para a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Através da educacao, ¢ possivel formar
cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, capazes de contribuir
para o desenvolvimento social e econdmico do pais. Ja a democracia ¢ um sis-
tema politico que garante a participagdo popular nas decisdes governamentais,
promovendo a igualdade e a liberdade dos cidaddos. No entanto, apesar de sua
importancia, a educacao e a democracia ainda enfrentam muitos desafios e limi-
tacoes em todo o mundo. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo analisar
criticamente diferentes textos e autores que discutem a importancia da educagao
¢ da democracia na formag¢ao do ser humano e na constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Um dos autores que discute a importancia da educacao ¢ Paulo Freire’. Em
seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Freire defende que a educagao deve ser um
processo libertador, capaz de transformar a realidade social e politica do pais.
Segundo ele, a educagao nao deve ser vista como uma simples transmissao de co-
nhecimentos, mas sim como um processo de conscientizacao e empoderamento
dos individuos. Para Freire, a educagao ¢ um ato politico que deve estar a servigo

da libertagdao dos oprimidos.

2 Paulo Reglus Neves Freire foi um educador e filosofo brasileiro. E considerado um dos pensadores
mais notaveis na histdria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia
critica. E também o Patrono da Educacdo Brasileira.
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Outro autor que aborda a importancia da educagdo ¢ Immanuel Kant’. Em
seu livro “Sobre a Pedagogia”, Kant defende que a educagao deve ser um proces-
so de desenvolvimento das capacidades e habilidades do ser humano. Segundo
ele, a educacao deve ser orientada para a formagao de individuos autonomos e
responsaveis, capazes de pensar por si mesmos ¢ de agir de acordo com a razao.
Para Kant, a educacao ¢ um processo continuo que deve acompanhar o desenvol-
vimento humano em todas as fases da vida.

Além da educacdo, a democracia também ¢ um tema fundamental para a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Um dos autores que discute
a importancia da democracia ¢ Zygmunt Bauman®. Em seu livro “Modernidade
Liquida”, Bauman argumenta que a democracia ¢ um sistema politico que pro-
move a igualdade e a liberdade dos cidadaos, mas que também enfrenta muitos
desafios e limitagdes na atualidade. Segundo ele, a democracia ¢ um processo
continuo de construgdo e reconstrucao, que deve estar sempre aberto ao dialogo
¢ a participagao popular.

Outro autor que aborda a importancia da democracia é John Dewey’. Em
seu livro “Democracia e Educacao”, Dewey defende que a educagdo ¢ um pro-
cesso fundamental para a formacdo de cidaddos democraticos. Segundo ele, a
educacao deve ser orientada para a formag¢ao de individuos criticos € conscientes
de seus direitos e deveres, capazes de participar ativamente da vida politica do
pais. Para Dewey, a democracia ¢ um processo de construgao coletiva, que deve

envolver todos os cidadaos na tomada de decisdes governamentais.

3 Immanuel Kant foi um filésofo alemao e um dos principais pensadores do I[luminismo. Seus abran-
gentes e sistematicos trabalhos em epistemologia, metafisica, ética e estética fizeram dele uma das
figuras mais influentes da filosofia ocidental moderna.

4 Zygmunt Bauman foi um sociologo e fildsofo polonés, professor emérito de sociologia das univer-
sidades de Leeds e Varsovia.

5 John Dewey foi um filésofo e pedagogo norte-americano, um dos principais representantes da
corrente pragmatista, inicialmente desenvolvida por Charles Sanders Peirce, Josiah Royce e William
James. Dewey também escreveu extensivamente sobre pedagogia e ¢ uma referéncia no campo da
educacao.
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Diante dessas reflexdes, ¢ possivel perceber que a educagao e a democracia
sdo temas interdependentes e fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. No entanto, apesar de sua importancia, esses temas ainda
enfrentam muitos desafios e limitacdes em todo o mundo. Nesse sentido, este
artigo tem como objetivo analisar criticamente diferentes textos e autores que
discutem a importancia da educagdo e da democracia na formagao do ser humano
e na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A partir dessa andlise,
serdo apresentadas reflexdes criticas sobre as limitagdes e desafios da educacao e
da democracia na atualidade, bem como possiveis caminhos para a construcao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em resumo, a educagao deve visar a organizacdo ¢ o melhoramento da de-
mocracia. Assim, a educacao se torna um instrumento essencial para a formacao

de cidadaos conscientes e atuantes na sociedade.

EDUCACAO E DEMOCRACIA

O homem precisa educar-se, formar a inteligéncia, para
poder usar eficazmente as novas liberdades.
(Teixeira, 2009, p. 36)

[...] ndo ha educagao fora das sociedades humanas
e ndo ha homem no vazio
(FREIRE, 2006, p. 43)

Parece-me pouco provavel que, em quaisquer circunstancias, as frases des-
tes dois tedricos sejam desqualificadas por alguma predisposicao teorica ou linha
de pensamento filoséfico ou pedagogico. Nao ha como negar, tendo como base
aquilo até hoje concebemos como civilizagdo que, resumidamente, a educagao
estabeleca — voluntaria ou involuntariamente — as diretrizes funcionais das socie-
dades humanas, como afirma Freire e, tdo pouco, como diz Anisio, negar o cara-
ter de formacgao intelectual do “educar-se” e claro, com uma maior aquisi¢ao de
conhecimento, a oportunidade de tornar-se eficazmente livre — em comparagao

ao estado anterior. Por outro lado, mesmo corroborando com os enunciados, faz-
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-se necessario que reflexdes outras sejam derivadas: de “qual sociedade humana”
estamos falando e, claro, sobre qual liberdade este principio civilizatorio esta se

constituindo.

Aliberdade que se busca, com a educagao, ¢ aquela que se dedica tdo somente
ao exercicio da liberdade politica, como preconiza, quase em sua totalidade, o
pensamento liberal? Assim, seria e educagdo apenas o /...] modo pelo qual ela
prepara no coragdo das criangas as condi¢coes essenciais de sua propria existén-
cia (DURKHEIM, p. 53, 2011) e, por isso mesmo, pensada pela sociedade ante-
rior - retirando, ainda que implicitamente, das futuras geragdes as possibilidades

de escolha e a construcao de novas formas de procedéncia social.

Retornando a questao da liberdade, parece-me importante, inclusive teori-
zar sobre os principios conceitos que formam (deformam) nossa constitui¢ao so-
cial. Afinal, esta ¢ uma tese central na organizagao democratica do século XVIII
que, como se sabe, reorganizou o mundo colonizado ou colonizador, ratificando
a estrutura de um pensamento eurocéntrico que, por sua vez, secundariza a liber-
dade em relacao ao corpo juridico: “ninguém sera obrigado a fazer (ou nao fazer),

qualquer que seja a coisa, nao havendo imputabilidade legal”.

A realidade ¢ que a nova hipotese social de uma sociedade igualitaria e justa
ndo poderia ser posta a prova sem um desenvolvimento nunca antes imagina-
do da educagdo (...) (TEIXEIRA, p. 36, 2009)

Com isso, talvez, além de discutir o papel desta educagdo-livre, seja tam-
bém necessario rediscutir os termos que estruturam nosso papel civilizatorio. De
forma rapida, tomemos com o exemplo a nocao de coletividade expressa na pe-
quena frase Castiano ao falar sobre o tema: /...] o problema da liberdade como
uma necessidade de reconhecer o Outro como ser humano que é tambéem ‘livre’
com eu (CASTIANO, 2010, p. 193).

De maneira geral, resumidamente, o autor apresenta trés questoes funda-
mentais: (1). A liberdade precisa ser o “foco central” do pensamento e, por isso,

estar condicionada a percep¢ao do Outro antes de pensar; (2) O livre ndo € um
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dispositivo destacado do regulamento social, mas atravessado pela experiéncia
da alteridade e nao das “leis”; (3) A liberdade nao ¢ um processo de cerceamento
dos meus limites, mas do reconhecimento das agdes do Outro — enquanto ele-

mento da coletividade.

Nao se retira, ou ainda, se desqualifica o papel democratico da educacao
liberal e, mais ainda, o seu relevante papel historico, quando do surgimento em
oposicao ao Estado Conservador. Da mesma forma que, por sua vez, nao se retira
o valor da educagdo progressista — que procura se desenvolver apesar do Estado
burgués. O ponto aqui ¢, reconhecer os movimentos historicos da construgao filo-
sofica e, em ultima instancia, sua intima relacdo com a organizac¢ao politica para

propor os elementos de sua superagdo.

VISAO HISTORICA DO SISTEMA DE ENSINO

O século XVIII, como se sabe, € o periodo histérico que demarcou profun-
damente as raizes da civilizagao contemporanea. Revolucao industrial, revolugao
francesa, democracia e a maturagdo do sistema burgués, sao apensas alguns dos
muitos processos de organizagao politico-econdmica que surgiram neste periodo.
Dentre outros muitos, sob a égide pensamento iluminista, outro sistema também

passou a vigorar de forma organizada e sistematica: a educagdo escolar.

Nao se trata, certamente, de tratar este periodo com o responsavel pela edu-
cacdo, mas sem duvida, de vincula-lo a “certa forma” de educar: a democratica.
Lembrando que:

A educagdo ¢ acdo exercida pelas geragdes sobre aquelas que ainda ndo estao
maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar a e desenvolver
na crianga um certo numero de estudos fisicos, intelectuais e morais exigidos

tanto pelo conjunto da sociedade politica quando pelo meio especifico ao qual
ela estd destinada em participar. (DURKHEIM, p. 54, 2011)

Forgoso, entdo, considerar que a “geracao” que tomava o poder, rompendo
com a tradi¢do conservadora, propunha uma nova forma de civilizagdo enquanto:

(1) projeto social e (2) enquanto justificativa deste mesmo projeto social. Em re-
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sumo, ndo bastava explicar para a populacdo o que era um governo democratico,
mas também havia de ser necessario demonstrar que esta era a melhor forma de
governo possivel.

Esta nova estrutura, com isso, a0 mesmo tempo que ¢ “revolucionaria” se
mostra “contra-revolucionaria” na medida em que tenta impedir o surgimento de

novos processos.

Isso, por sua vez, so € possivel uma vez que:

A cultura ndo ¢ apenas um cddigo comum, nem mesmo um repertorio comum,
de respostas a problemas recorrentes. Ela constitui um conjunto comum de
esquemas fundamentais, previamente assimilados, e a partir dos quais se ar-
ticula, segundo uma “arte da inven¢ao” analoga a da escrita musical e uma
infinidade de esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes parti-
culares. (BOURDIEU, p. 208-209, 2007)

A cultura democratica que se desenvolvia neste tempo, assim, ndo se pu-
nha apenas em criar uma ruptura com o tempo anterior, ela também gestava uma
“certa forma” de ver e experienciar o mundo e a educacao (escolar) era a parte do
sistema que, sistematicamente, procurava gerenciar todos os processos de orga-

niza¢ao da nova vida que surgia.

De fato, esta nova técnica disciplinar que surgia, apresenta-se como um

processo historico que teria iniciado no século XVI, como comenta Luckesi:

A pratica que conhecemos ¢ herdeira dessa época, do momento historico da
cristalizagdo da sociedade burguesa, que se constitui pela exclusdo e margini-
lizagdo de grande parte dos elementos da sociedade. A sociedade burguesa ¢
uma sociedade marcada pela exclusdo e marginilizacdo de grande parte de
seus membros [...]. Ela ndo se constitui num grande amoroso de sociedade.
A liberdade e a igualdade foram definidas no limite da lei; evidentemente, no
limite da lei burguesa. (LUCKESI, p. 169).

Sendo assim, € notorio que o processo de formagdao democratica da educa-
¢d0 ndo teve em sua génese um carater universal, posto que, a seu tempo, uma
significativa parcela da populacdo nao era considerado cidaddo. Por outro lado,
for¢oso considerar também que, dois séculos depois, muitas mudancas acontece-

ram nesta estrutura.
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Enfim, a educacao, como tentaremos ver no decorre deste artigo, € o reflexo
dos ditames sociais do Estado € ndo ao contrario. Nao ¢ ela que, por sua acao,
organizara a estrutura social, mas € a sociedade que estabelecer os ritmos do seu
futuro, através das suas acoes no presente - dai, cré-se, fundamental a organiza-

¢ao politico-filosofica das teses filosoficas que veremos ao longo deste artigo.

EDUCACAO DE ACORDO COM OS PRINCiPIOS DE
KANT

O texto “Sobre a pedagogia”, publicado em 1803, reflete o pensamento
kantiano a respeito da educagdo, no livro o autor ressalta os reflexos de estrutu-
ral social que separada, de forma clara, o papel social: dominador e subalterno.
Além disso, através da vinculacao da nogao de que a educacgao ¢ responsavel pela
formagdo do “homem”, Kant também inaugura uma certa forma de pensar a pe-
dagogia que vigora ainda hoje.

Kant considera a educacdo como uma arte que precisa ser aperfeicoada
constantemente, destacando a importancia da disciplina e da instruc¢ao. Para Kant,
a educacao ¢ fundamental para o desenvolvimento humano e para a formagao do

carater.

Immanuel Kant, discute a importancia da educagdo nao apenas como um
instrumento de aquisi¢do de conhecimentos, mas como uma formacao moral. Em
seu outro livro “Sobre a Arte de Educar”, o autor afirma que /...] a educagdo ¢ o
cultivo do espirito humano para que a pessoa se torne autonoma em seus pen-
samentos e agoes, de modo a agir moralmente (KANT, 2019, p. 47). Ele defende
que a educacao deve desenvolver a razao e a moralidade do individuo, capacitan-

do-o0 a agir de acordo com principios €ticos € a tomar decisdes autonomas.

Para Kant, a educagdo ¢ o meio pelo qual a humanidade pode ser alcangada,
pois ¢ através dela que o ser humano se torna capaz de se libertar das inclinagdes
animais e agir racionalmente. A educacdo moral tem como objetivo formar cida-

daos responsaveis e éticos, capazes de contribuir para o progresso da sociedade
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como um todo /...] a educagdo ¢ a arte de fazer do homem algo melhor do que

ele ¢” (KANT, 2019, p. 58).

Diante da andlise comparativa entre os textos de Paulo Freire e Immanuel
Kant, ¢ possivel identificar convergéncias e divergéncias entre as visdes dos au-
tores sobre a educagdo. Ambos concordam com a importancia da educagdo na
transformacgdo da animalidade em humanidade, defendendo que ela ¢ fundamen-

tal para o desenvolvimento humano e para a formagao do ser social.

Pode-se perceber, portanto, que mesmo contemporaneo as grandes mudan-
cas sociais da Europa do século XVIII, Kant aparece como um destes sustentacu-
lo tedrico que ligam o seu tempo ao nosso, ajudando na compreensao do desen-

volvimento da educag¢ao nos ultimos séculos.

Com isso0, na verdade, poderiamos falar que o pensamento kantiano nio se
ateve apenas ao final do século XVIII, pois, ainda hoje a ideia de uma “educacgao
que forma homens”, que retira o “ser da animalidade” e que o “educando nao

possui vontades”, perfaz a tese e a fala de tedricos da area.

O COGITO CARTESIANO

Como vimos na primeira parte do artigo, a educacao ndo ¢ o resultado
direto da “era da razdo”, mas uma espécie de “gerenciamento de crises” — uma
tentativa, quase que desesperada, de regulamentar e organizar a nova sociedade
que iniciava. Nessa perspectiva, acerca da logica referente, temos a compreensao
de que a Educacao escolar ¢ um movimento de construgdo social “controladora”
e, claro, de organizacao de justificativa da ordem democratica que se impunha
ainda no século XVIII. A questdo, ¢ que esta perspectiva de “gerenciamento de
crises” também se impde de uma outra forma: através da construgcdo do pensa-

mento e conceito de Homem — iniciado pelo cogito cartesiano séculos antes.

Nao se trata, obviamente, de negar os avangos da revolucao burguesa e
reconhecer os meéritos constituintes do Estado democréatico de direito, mas ¢ pre-

ciso também levar em consideragdo que a criacdo da “cidadania democratica”
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— calcada em regulamentos legislativos — estabelece os principios normativos da
civilizacdo e, desta forma, a organizacao social ndo apenas de uma terceira pes-
soa (O Estado) mas, também de uma estrutura ordenatéria que regulamenta esta

terceira pessoa: as leis democraticas.

No governo monarquico, o sudito nao participa diretamente das decisdes
do estado, diferente da que se iniciava no século XVIII. A questao, contudo, € re-
conhecer que a participacao politica (legislativa, executiva e judicidria) dependia
(e ainda depende) de uma forma de saber muito especifica que nao era de cunho
universal. Assim, a nova forma de governo nao tinha de fato uma execugao po-

pular.

A questao, contudo, € que a complexidade da nova forma de governo exige
um nimero maior de pessoas letradas, o que resultara na idealizacdo da “educa-
¢ao publica”, como resposta fundamental para a “problematica democratica” que

se apresentava.

Implicitamente, junto deste movimento, acompanhado pelas luzes ilumi-
nistas, a educagao escolar absorve a forma de pensar do seu contexto espacial
¢ historico. Se, por um lado, eu preciso de uma maior quantidade de pessoas
escolarizadas, por outro, ¢ fundamental que se pense o conceito de “pessoa” ao
tempo de implementacado destas propostas, desta forma social que nasce. E assim,
esticando “um pouco” a corda, chegamos a formagao do conceito de cidadania e

por consequéncia de homem.

Lembrando das palavras de Jean-Jacques Rousseau em seu livro “Emilio
ou da Educacdo”, ele nos lembra que nascemos fracos e¢ precisamos de forga
[...] nascemos desprovidos de tudo e necessitamos de assisténcia. Nascemos es-
tipidos e precisamos de sabedoria. E a educacdo que nos fornece tudo aquilo

que ndo temos ao nascer, mas que precisamos ao longo da vida (ROUSSEAU,

0.77.2004).

Em resumo, na toada do cogito cartesiano, o iluminismo nao resulta apenas

numa educa¢do de ordem racional, mas estabelece os principios de que “o hu-
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mano ¢ um ser pensante” e a que educagdo, com base nos principios racionais da
¢poca das luzes, deve estrutura esta forma de pensar. Assim, a educagao escolar
nao ¢ um elemento de formagao cultural, mas de formacao de “certo tipo especi-
fico de pensar; ou seja, a educagdo escolar que se cria € responsavel por retirar o

individuo da animalidade e transforma-lo em homem.

Enfim, o homem nao ¢ um dado universal da materialidade, mas um pro-

cesso mediatizado pela educagdo, no novo Estado democratico que se inaugura.

A DEMOCRACIA NA EDUCACAO DE JOHN DEWEY

De inicio, procuramos demonstrar os mecanismos sociais que formaram
a estrutura social da educagdo. Destacando, fundamentalmente, que a educagao
nao existe em “separado” de sua realidade social e, por consequéncia disto, no
nosso caso, da realidade democratica. Exatamente por isso, alids, € que vimos a

expressao do pensamento Kantiano e Cartesiano.

Com isso, na verdade, poderiamos falar que o pensamento kantiano nao se
ateve apenas ao final do século XVIII, pois, ainda hoje a ideia de uma “educagao
que forma homens”, que retira o “ser da animalidade” e que o “educando nao
possui vontades”, perfaz a tese e a fala de teoricos da area. A questdo, por agora,
¢ tentar compreender que este principio universalista de Kant, pode remontar a
uma estrutura que legitima e valida a condi¢ao de subalternidade de “certa clas-

2

SC .

Na tentativa de garantir certo ar de “historicidade”, o filosofo John Dewey,
por sua vez, sobrepuja o 0bvio, que educacdo nao se faz com modelo (modelos
excluem os nao-modelos). Educagdo, num estado democratico, s6 pode existir

com pluralidade.

Numa tentativa de diagramar uma outra forma de pensar a fung¢ao social da

escola, o tedrico americano propde uma educagao com um final nao no individuo
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e sim no social. Para Dewey, a educacao deve visar a organizacdo e¢ o melhora-
mento da democracia /...] a educagdo ndo ¢ preparacdo para a vida, a educa¢do
é a propria vida (DEWEY, p.23, 1916)

E importante ressaltar que a realidade social experienciada por Dewey di-
fere e muito da sociedade Kantiana, inclusive, da propria concepgdo e experién-
cia do estado democratico. John Dewey, integra ndo apenas o canone filosofico
da area, mas também representam os movimentos filosoficos que existem ao pen-
samento pedagogico da época contemporanea. Sob estes aspectos, John Dewey

¢ dos mais essenciais.

Filho de um “outro tempo”, Dewey desarticula a educagao da formagao do
homem para a formacao cidada. Para Dewey, o principio universalista da edu-
cagao kantiana, que ¢ o reflexo de um pensamento pedagogico conservador que
estrutura e idealiza um modelo de homem, pode ser substituido pela formagao
espacial-historica. O educando nao ¢ mais um “animalizado” que precisa ser or-
ganizado enquanto homem, agora ele ¢ uma pessoa que precisa tornar-se um

cidadao: agir dentro dos principios democraticos.

O movimento a favor do ideal democratico tornou-se inevitavelmente em
uma campanha para a criagdo de escolas publicas. [...] pela influéncia da fi-
losofia germanica, a educagdo converteu-se numa fungdo civica e a fungao
civica se identificou com a realizagcdo do ideal do estado nacional. [...] O
“estado” substituiu a humanidade; o cosmopolitismo cedeu o lugar ao nacio-
nalismo. Formar o cidadao, ¢ nao o “homem”, tornou-se a meta da educagao
[...]. (DEWEY, p. 100)

Pode-se perceber, portanto, que o modelo kantiano de educagdo, que apa-
recera espectralmente no texto, € substituido por uma forma de vida eivada pelo

principio liberal (econdmico, politico e social) e sua desarticulagdo com modelos

¢ a necessidade do enfrentamento das diferencas.

Logo, se em Kant acontecia pela capacidade de erudigdo do professor e

a disciplina que ele impde ao educando, em Dewey todos sdo pessoas viventes
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numa “certa regiao social” e a educacao faz-se necessaria para que esta popula-
c¢do seja capaz de interferir nas regras sociais de suas civilizagoes - dai, inclusive,

a proposta de que a educacao deve levar em consideragdo os principios locais.

Nas palavras de Freitag, em Dewey: “Educac¢do ndo ¢ simplesmente um
mecanismo de perpetuacao de estruturas sociais anteriores, mas um mecanismo
de implantacdo de estruturas sociais ainda imperfeitas: as democraticas” (FREI-

TAG, p. 19). Com isso, chegamos a conclusdo que:

os problemas de que trata a filosofia, suscitados pela educagao, nao sao exclu-
sivamente educacionais, mas muito mais abrangentes; se ndo fosse assim,
teriamos novamente a filosofia da educagao como uma “reflexao sobre a edu-
cacdo” (GALLO, 2003, p. 71)

Logo, ¢ possivel perceber nos dois autores, além das formas metodolo-
gias de “Ensino x aprendizagem” ou como a educacao acontece ou € possivel,
como ambos entendem o projeto pedagdgico esta intimamente ligada a com-
preensao social.

Conclui-se, com 1sso, os movimentos sociais de seu local de nascimento,
o educando seria capa de agir socialmente para a melhora das condigdes po-
liticas do seu entorno - resultando num melhoramento continuo da realidade

democratica.

CONCLUSAO

A proposta metodologica inicial, foi realizada através de diversas obras.
Os autores apresentados no artigo t€m em comum a preocupacao com a formagao
de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, capazes de contri-
buir para o desenvolvimento social e econdmico do pais. Eles defendem que a
educagdo deve ser um processo libertador, capaz de transformar a realidade so-
cial e politica do pais, € que a democracia ¢ um sistema politico que promove a

igualdade e a liberdade dos cidadaos.
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No entanto, eles também apontam para as limitagdes e desafios da educa-
¢do e da democracia na atualidade, como a falta de investimento em educacao,
a exclusao social e a desigualdade econdmica, a corrupgao e a falta de transpa-
réncia na gestao publica, entre outros. Esses desafios exigem solucdes criativas
¢ efetivas por parte da sociedade e do governo, a fim de garantir a promogao da

educacao e da democracia em todas as esferas da sociedade.

Diante das reflexdes apresentadas, € necessario buscar solugdes que possam
contribuir para a promoc¢ao da educacao e da democracia em todas as esferas da
sociedade. Uma possivel solugdo para esse problema seria a promogao de politicas
publicas que visem a valorizacao da educacdo e da democracia. Isso pode ser feito
através da implementagdo de programas de formagao de professores, da criagao
de espacos de participagao popular na tomada de decisdes governamentais e da
promocao de campanhas de conscientizagdo sobre a importancia da educagdo e

da democracia para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Além disso, ¢ importante que a sociedade como um todo se engaje na pro-
mo¢ao da educacdo e da democracia, através da participacdo em movimentos
sociais, da valorizagdo da cultura e da educagao popular e da busca por uma edu-

cagao critica e emancipatoria.

Em suma, a analise dos diferentes autores e textos apresentados no artigo
permite concluir que a educagao ¢ a democracia sao temas fundamentais para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, esses temas
ainda enfrentam muitos desafios e limita¢des na atualidade, exigindo solugdes
criativas e efetivas por parte da sociedade e do governo. Somente através do
engajamento coletivo e da promocao de politicas publicas efetivas serd possivel
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, baseada nos valores da educagao

e da democracia.
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CAPITULO 3

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
COMO FERRAMENTA DE
TRANSFORMACAO SOCIAL

Ricardo de Oliveira Uchéd’
Allan Almeida Lima?
Doi: 10.48209/978-65-84959-47-3

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da educagao na forma-
¢ao do ser humano e como ela pode ser importante como ferramenta social. Para isso,
foi realizado um estudo aprofundado do texto “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo
Freire, e do texto “Sobre a pedagogia”, de Immanuel Kant. Através da anélise desses
textos, foi possivel compreender que a educacao ¢ uma arte que precisa ser aperfeigoa-
da por vérias geragdes e que ela ¢ fundamental para o desenvolvimento humano. Além
disso, foi possivel entender que a disciplina e a instru¢do sao fundamentais para a for-
macao do ser humano. Por fim, o artigo destaca a importancia da educagao na formagao
de valores ¢ no desenvolvimento moral dos individuos, bem como na conscientizag¢ao
sobre direitos e deveres e na capacidade de tomar decisdes éticas e responsaveis.

Palavra Chave: Educacao; Transformacao; Desenvolvimento.
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Abstract: This article aims to discuss the importance of education in the formation of
human beings and how it can be important as a social tool. For this, an in-depth study
of the text “Pedagogy of the Oppressed”, by Paulo Freire, and the text “On pedagogy”,
by Immanuel Kant, was carried out. Through the analysis of these texts, it was possible
to understand that education is an art that needs to be perfected by several generations
and that it is fundamental for human development. In addition, it was possible to un-
derstand that discipline and instruction are fundamental for the formation of the human
being. Finally, the article highlights the importance of education in the formation of
values and the moral development of individuals, as well as in raising awareness of
rights and duties and the ability to make ethical and responsible decisions.

Keyword: Education; Transformation; Development.

INTRODUCAO

A educagdo ¢ um tema que sempre esteve presente na historia da humani-
dade. Desde os tempos mais remotos, o ser humano busca formas de transmitir
conhecimento e valores para as geracoes seguintes. No entanto, a educag¢ao nao
¢ apenas uma questao de transmissao de conhecimento, mas também de forma-
¢do do ser humano. E através da educacdo que o ser humano se torna capaz de
transformar a animalidade em humanidade, desenvolvendo suas capacidades ¢
habilidades e se tornando um ser social.

O foco principal dessa pesquisa se dirige exclusivamente para educagao na
formag¢do do ser humano e como ela pode ser importante como ferramenta social,
objetivando este assunto, serd aqui salientar, apenas um ensaio, que visa estimu-

lar o debate e colaborar nas discussdes sobre conceito de educacao.

Para discutir a importancia da educagdo na transformacgdo da animalida-
de em humanidade, foram analisados dois textos fundamentais: “Pedagogia do
Oprimido”, de Paulo Freire®, e “Sobre a Pedagogia”, de Immanuel Kant*. Me-

diante uma analise comparativa entre os dois livros, serd identificacdo os pontos

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 60 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.
4 KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Traducdo de Francisco Fontanella. 5a ed. Piracicaba: Edi-
tora UNIMED, 2006.
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em comum e divergentes entre os textos, possibilitando uma compreensao mais

ampla da temdtica abordada.

Ambos os autores destacam a importancia da educagao na formagao do ser
humano e como ela pode transformar a animalidade em humanidade. Paulo Frei-
re destaca que a educagdo ¢ uma pratica libertadora, cujo objetivo € transformar
a realidade e promover a emancipacao dos individuos. Ele argumenta que a edu-
cacdo nao deve ser vista como uma simples transmissdao de conhecimento, mas
sim como um processo de conscientizagdo, em que os individuos sdo levados a

refletir sobre sua realidade e a buscar formas de transforma-la.

No entanto, ambos os autores apresentam divergéncias em relacdo aos me-
todos e objetivos da educacdo. Freire enfatiza que a educagdo € uma pratica poli-
tica, buscando promover a justica social e a igualdade. Ja Kant considera a edu-
cagdo como uma arte que precisa ser aperfeicoada constantemente, destacando a
importancia da disciplina e da instrugao.

Ele argumenta que as disposi¢des naturais do ser humano ndo se desen-
volvem por si mesmas e que toda educagao ¢ uma arte. Para Kant, a educacgao ¢
fundamental para o desenvolvimento humano e para a formag¢do do carater. Ele
destaca que a disciplina e a instru¢dao sdo fundamentais para a formagao do ser

humano, que a educagdo ¢ uma arte que precisa ser aperfeicoada constantemente.

Diante disso, ambos autores ressaltam a importancia da educagdo para o
desenvolvimento humano e para a formacao do carater, enfatizando a necessida-
de de conscientizacao e de aperfeicoamento continuo da pratica educativa. Nesse
sentido, a educagao se revela como um processo complexo e multifacetado, que
visa ndo apenas a transmissao de conhecimento, mas também a formacao do ser

humano em suas multiplas dimensoes.

Por fim, esse artigo ira abordar questdes conceituais sobre como a educagao
vai além da simples transmissao de conhecimentos, destacando sua importancia
na formacao de valores ¢ no desenvolvimento moral dos individuos. Através da

educacgao, ¢ possivel despertar no ser humano a consciéncia sobre seus direitos e
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deveres, bem como a capacidade de tomar decisoes éticas e responsaveis. Assim,
a educacao se torna um instrumento essencial para a formagao de cidadaos cons-

cientes e atuantes na sociedade.

POR QUE A EDUCACAO E TAO IMPORTANTE PARA
O DESENVOLVIMENTO DO SER HUMANO?

A origem da educagdo remonta aos primordios da civilizacao humana, sen-
do uma pratica presente em diferentes culturas e sociedades ao longo da histoéria.
Através da educacao, os individuos adquirem conhecimentos, habilidades e va-
lores que sdo transmitidos de geracdo em geracao, com o intuito de prepara-los
para desempenhar distintas fun¢des e papéis na sociedade. Desde as primeiras
formas de educac¢do informal, como a transmissao oral de conhecimentos, até
os sistemas educacionais modernos, a educacdo tem desempenhado um papel
fundamental no desenvolvimento humano e na formac¢ao de uma sociedade orga-

nizada e progressista.

Isso, por sua vez, sO € possivel uma vez que:

A educagdo ¢ acdo exercida pelas geragdes sobre aquelas que ainda nao estao
maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar a e desenvolver
na crian¢a um certo numero de estudos fisicos, intelectuais e morais exigidos
tanto pelo conjunto da sociedade politica quando pelo meio especifico ao qual
ela esta destinada em participar (DURKHEIM, p. 54, 2011).

Nessa perspectiva, no que diz respeito a logica de referéncia, qual a defini-
c¢ao de educacdo?

Para Freire, a educacdo ¢ um processo de conscientizagao e libertacao, ca-
paz de transformar a realidade social e politica em que vivemos /...] pratica de
liberdade”, que, por ser tal, estd intrinsecamente incapacitado para o exercicio
da dominacgdo. A pedagogia do oprimido ¢, pois, liberadora de ambos, do opri-
mido e do opressor. Hegelianamente, diriamos: a verdade do opressor reside na
consciéncia do oprimido (Freire, p.6, 1987).

Kant, por sua vez, enfatiza que a educagao ¢ um processo fundamental

para a formag¢dao do homem como ser humano completo e livre /...] a educagado
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deve ser voltada para o desenvolvimento da razdo e da moralidade, ajudando o
homem a se tornar um ser autonomo e capaz de agir de acordo com a lei moral.
Alem disso, a educacgdo deve ser pratica e moral, ou seja, deve ajudar o homem

a aplicar seus conhecimentos e virtudes na vida cotidiana (Kant, p.18, 1996).

Parece-me pouco provavel que, em quaisquer circunstancias, as frases des-
tes dois tedricos sejam desqualificadas por alguma predisposicdo teorica ou linha
de pensamento filosofico e pedagogico. Nao ha como negar, tendo como base
aquilo até hoje concebemos como civilizagdo que, resumidamente, a educagao
estabeleca voluntaria ou involuntariamente as diretrizes funcionais das socieda-
des humanas, como afirma Freire e, tdo pouco, como diz Kant, negar o carater
de formagdo intelectual do “educar-se” e claro, com uma maior aquisi¢cdo de co-
nhecimento, a oportunidade de tornar-se eficazmente em comparacao ao estado

anterior.

Lembrando das palavras de Jean-Jacques Rousseau em seu livro “Emilio
ou da Educacdo”, ele nos lembra que nascemos fracos e precisamos de forga
[...] nascemos desprovidos de tudo e necessitamos de assisténcia. Nascemos es-
tiupidos e precisamos de sabedoria. E a educacdo que nos fornece tudo aquilo

que ndo temos ao nascer, mas que precisamos ao longo da vida (ROUSSEAU,
p.77.2004).

Segundo Paulo Freire, a educagdo tem um papel fundamental na formacao
do ser humano, pois ¢ capaz de libertd-lo das amarras da opressao e da anima-
lidade. Em “Pedagogia do Oprimido”, o autor discute a concepg¢ao de educagao
bancaria, onde o educador tem o papel de depositar conhecimentos prontos nos
educandos, refor¢cando a opressdo e a desumanizacgao.

Freire defende uma educacdo problematizadora, na qual o educador ¢ o
educando sejam sujeitos do processo educativo, em uma relagao dialogica e par-
ticipativa. Nesse sentido, ele afirma que /... ndo ha docéncia sem discéncia, as

duas se explicam e seus sujeitos apreendentes, no mesmo plano da experiéncia
vivida” (FREIRE, 2016, p. 53).

Para Freire, a educagdo ¢ um processo de conscientizacao que possibilita a

transformacgdo do oprimido em sujeito critico e autbnomo. Ao adquirir conheci-
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mento e consciéncia sobre sua realidade, o ser humano se torna capaz de superar
a animalidade e construir sua humanidade /...] ninguém educa ninguém, ninguém

se educa sozinho, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mun-
do” (FREIRE, 2016, p. 28).

A educagdo, dessa forma, ¢ muito mais do que a transmissao de conheci-
mentos, mas sim um processo de transformagao social, que busca a emancipacao

¢ a humanizacao do individuo.

Por outro lado, o texto “Sobre a pedagogia”, publicado em 1803, reflete o
pensamento kantiano a respeito da educacao, no livro o autor ressalta os reflexos
de estrutural social que separada, de forma clara, o papel social: dominador e
subalterno. Além disso, através da vinculagdo da nocao de que a educagao ¢ res-
ponsavel pela formacao do “homem”, Kant também inaugura uma certa forma de
pensar a pedagogia que vigora ainda hoje.

Immanuel Kant, por sua vez, discute a importancia da educacdo nao apenas
como um instrumento de aquisi¢do de conhecimentos, mas como uma formagao
moral. Em seu outro livro “Sobre a Arte de Educar”, o autor afirma que /.../ a
educacado é o cultivo do espirito humano para que a pessoa se torne autonoma
em seus pensamentos e agoes, de modo a agir moralmente (KANT, 2019, p. 47).
Ele defende que a educagdo deve desenvolver a razao e a moralidade do indi-
viduo, capacitando-o a agir de acordo com principios €ticos € a tomar decisoes

autonomas.

Para Kant, a educagao ¢ o meio pelo qual a humanidade pode ser alcancada,
pois ¢ através dela que o ser humano se torna capaz de se libertar das inclinagdes
animais e agir racionalmente. A educagao moral tem como objetivo formar cida-
daos responsaveis e éticos, capazes de contribuir para o progresso da sociedade
como um todo /...] a educagdo é a arte de fazer do homem algo melhor do que

ele ¢” (KANT, 2019, p. 58).

Diante da andlise comparativa entre os textos de Paulo Freire e Immanuel
Kant, ¢ possivel identificar convergéncias e divergéncias entre as visdes dos au-

tores sobre a educacdo. Ambos concordam com a importancia da educacao na

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares



45

A importincia da educagdo como ferramenta de transformagdo social.

transformacgado da animalidade em humanidade, defendendo que ela ¢ fundamen-

tal para o desenvolvimento humano e para a formagao do ser social.

Pode-se perceber, portanto, que mesmo contemporaneo as grandes mudan-
cas sociais da Europa do século XVIII, Kant aparece como um destes sustentacu-
lo tedrico que ligam o seu tempo ao nosso, ajudando na compreensao do desen-

volvimento da educac¢ao nos ultimos séculos.

Com i1ss0, na verdade, poderiamos falar que o pensamento kantiano nao se
ateve apenas ao final do século XVIII, pois, ainda hoje a ideia de uma “educacgao
que forma homens”, que retira o “ser da animalidade” e que o “educando nao

possui vontades”, perfaz a tese e a fala de teoricos da area.

CONCLUSAO

A proposta metodologica inicial, realizada através das obras “Pedagogia
do Oprimido”, de Paulo Freire, e “Sobre a Pedagogia”, de Immanuel Kant que
precisaram ser analisados por uma investigacdo minuciosa, vai permitir aos lei-
tores uma ampla andlise sobre as perspectivas dos dois autores. E responder o
questionamento: a educacdo na formacao do ser humano e como ela pode ser
importante como ferramenta social e como ela pode transformar a animalidade

em humanidade.

Diante disso, ¢ possivel concluir que a educagao desempenha um papel
fundamental na formagao do ser humano, como destacado nos textos analisados.
Ambos autores ressaltam a importancia da educacao para o desenvolvimento hu-
mano e para a formacao do carater, enfatizando a necessidade de conscientizacao
¢ de aperfeicoamento continuo da pratica educativa. Nesse sentido, a educacado
se revela como um processo complexo e multifacetado, que visa ndo apenas a
transmissao de conhecimento, mas também a forma¢ao do ser humano em suas

multiplas dimensoes.

Infere-se, portanto, que ambos autores também valorizam a conscientiza-
¢ao como um aspecto central da educagdo. Paulo Freire argumenta que a educa-

¢ao libertadora deve levar os individuos a refletir sobre sua realidade e buscar
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transforma-la, enquanto Kant destaca que a disciplina e a instru¢ao sao essenciais

para a formacgao do carater do ser humano.

Em suma, os autores apresentam divergéncias em relagdo aos métodos e
objetivos da educacdo. Freire enfatiza que a educacdo ¢ uma pratica politica,
buscando promover a justi¢a social e a igualdade. J4 Kant considera a educacao
como uma arte que precisa ser aperfeicoada constantemente, destacando a impor-

tancia da disciplina e da instrugao.

Assim, pode-se concluir que a educagdo desempenha um papel fundamen-
tal na formacao do ser humano, pois ¢ por meio dela que ocorre a transformacao
da animalidade em humanidade. A partir dos estudos de Paulo Freire e Immanuel
Kant, ¢ possivel perceber que a educacao tem o potencial de emancipar os indivi-
duos, promovendo sua conscientizagdo e tornando-os agentes de mudanca. Além
disso, a educacdo moral proposta por Kant contribui para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e ética, na qual o individuo age de acordo com principios
universais. Dessa forma, a educacdo se configura como um dos pilares para o
desenvolvimento humano e para a constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria

e emancipada.
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O MANIFESTO DOS PIONEIROS

DA EDUCAQAO NOVADE1932E

SEU LABORATORIO DE ENSINO:
A ESCOLA MATE COM ANGU

Caruana Guatara Oliveira Frescurato’
Doi: 10.48209/978-65-84959-47-4

Resumo: Este trabalho visa analisar o Movimento da Escola Nova no Brasil e o que
esse movimento propunha para a educagdo brasileira, passando pelas reformas educa-
cionais que aconteceram no pais no periodo proposto, a sua atuagdo e o seu desenvol-
vimento, dialogando com o significado do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, as
mulheres signatdrias do Manifesto e qual o seu papel dentro da educagao brasileira e
terminando com o seu laboratorio educacional: A Escola Proletaria de Meriti, ou como
ficou conhecida, Escola Mate com Angu, ampliando o registro da historia da instituicao
escolar, compreendo assim, em quais moldes a mencionada escola foi fundada.

Palavras-chave: Baixada Fluminense; Escola Nova; Ensino Regional, Escola Proleta-
ria de Merity, Armanda Alvaro Alberto.

INTRODUCAO

As agOes da Escola Nova no Brasil, remetem ao comeco do século XX,
onde ja se delineavam ensaios de uma nova educacao, querendo-se assim, rom-

per com a educacdo considerada ultrapassada com o comeco de mobilizacdes e

1 Doutorando e Mestre em Educagdo pelo Programa de Pos-Graduagao em Educacao, Contextos
Contemporaneos ¢ Demandas Populares -(PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janei-
ro. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-8689-6754
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reinvindicagdes por uma educacao de qualidade, principalmente, no sentido de
direito a acesso para todos. Sendo assim, o desejo era de que se fizesse uma cons-
tru¢do para uma educacdo com um viés que apontava para o progresso, na qual a
compreensao dessa movimentacao em torno da educacdo se tornou fundamental
para a percepcao da influéncia que este viria a tomar em torno das politicas pu-
blicas, com debate significativo, ndo envolvendo sé a area educacional, mas num

processo de didlogo com outras areas do conhecimento (FRESCURATO, 2019).

O pais comecava a interiorizar mudangas significativas, tanto econdmicas,
quanto culturais, em que a sua elite agricultora, comega a fazer o seu processo
de transformacgdo, ou a migrar, dependendo do ponto de vista, para uma elite
mais burguesa, que tinha o seu espago de atuacao na cidade, ndo mais no campo.
Essa nova demanda urbana, ansiava por uma nova educacao, mais democratica
e voltada para o processo de industrializacdo que o Brasil comegava a ensaiar
(CAVALIERE, 2002). Entdo, era necessario um projeto de educacao para o pais,
rompendo significamente com aqueles que antepassaram no Brasil (GADOTTI,
1994).

Todo projeto supde rupturas com o presente € promessas para o futuro. Proje-
tar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar
um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas rup-
turas. As promessas tornam visiveis os campos de acao possivel, comprome-
tendo seus atores e autores (GADOTTI, 1994, p. 579).

Mas, qual projeto poderia ser aplicado a fim de solucionar cinco séculos
de atraso, fazendo um comparativo a outros paises da Europa ou até mesmo da
América Latina? Aqui, diversos movimentos pairavam, buscando novos ares de
novidade, querendo se distanciar da velha roupagem oligarquica, rural que o pais
ainda vestia, mesmo com a mudanga de século. Mesmo assim, as velhas ideias
ainda permaneciam, buscando a sua identidade na Europa, pois s assim essa
sociedade, mesmo que atrasada, conseguiria manter o seu destaque social peran-

te os demais (NASCIMENTO, 2015). Por isso, o projeto de modernizagao do
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campo industrial brasileiro, que inicia a partir de 1920 comegou a ganhar forga,
principalmente por acreditar que esse era o unico caminho de tirar o pais do atra-
so e do subdesenvolvimento que se encontrava desde o comeco da Republica. A
nova burguesia brasileira, nascida no processo de industrializacdo, timido, mas
crescente, pensava na contemporaneidade que naquele momento, ndo se tinha

nitidez, era bem abstrato (PEIXOTO, 1998, p. 109).

A burguesia construiu o liberalismo como ideologia no processo de constitui-
¢do de si mesma como classe dominante e hegemonica, o que quer dizer nas
relagdes que travou com as outras forgas sociais, sejam as de alianga e com-
promisso, sejam as de oposi¢ao e antagonismo. Nesse processo, ela construiu
um liberalismo que passou a constitui-la e a constituir a forma dominante de
conceber o mundo. E ainda treinou as classes trabalhadoras para as leis do
capitalismo (WARDE, 1984, p. 45).

Nessa transi¢cao entre o modelo educacional tradicional, ligada simbolica-
mente ao atraso € a nova concepgao de se enxergar a educagdo, surge o0 movi-
mento denominado de Escola Nova. O modelo escolanovista aplicado no Brasil
se baseou como referéncia ao modelo aplicado primeiramente pelo estadunidense
John Dewey. A escola era vista como um fator determinante de aperfeicoamento
e progresso da sociedade, ndo sendo a mesma um privilégio, algo que poderia ser
oferecida facultativamente, mas sim uma verdadeira necessidade para a socieda-
de. S6 com elevado processo de escolarizagdo, poderia oferecer melhores condi-
¢oes de vida, participagao politica e cultural das pessoas na sociedade (DEWEY,
1959).

John Dewey, filosofo e educador americano, nasceu em Vermont no ano
de 1859. Foi professor em Michigan, Chicago e Columbus. Defendendo sempre
uma educagdo e uma aprendizagem mais participativa na qual as ideias precisa-
vam ser compartilhadas, sem barreiras para o pensamento. Dewey acreditava que
toda a ideia e os valores humanos partiam dos acontecimentos diarios, do dia a
dia dos individuos (TEITELBAUM; APPLE, 2001). O/a aluno/ aluna tem papel
de destaque, com um pensamento mais liberal (no sentido de liberdade), logo,

uma educacao laica, livre, apontando para o progresso € para a democracia, no
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sentido mais amplo, algo que - naquele momento no Brasil - poderia ser utilizado

para romper com o pensamento arcaico agrario.

O conceito de Dewey ¢ significativo e singular, no que tange a questao da

experiéncia como principio formativo e pilar central de sua teoria.

Nao se nega que qualquer objeto experienciado possa tornar-se objeto de re-
flexao e de inspecao cognitiva. Mas a énfase ¢ sobre —tornar-sel; o cognitivo
jamais ¢ totalmente inclusivo: ou seja, quando o material de uma experiéncia
anteriormente ndo cognitiva € objeto de conhecimento, ela e o ato de conhe-
cer sdo incluidos dentro de uma nova e mais ampla experiéncia ndo cogniti-
va — e esta situagdo jamais pode ser transcendida. Somente quando o carater
temporal das coisas experienciadas € esquecido ¢ que ¢ afirmada a ideia da
total —transcendéncial do conhecimento (DEWEY, 1980, p.19).

Na direcao de afirmacao dos valores universais de liberdade do individuo,
afirmava Dewey, que “a tarefa do liberalismo ¢ afirmar esses valores, de modo a
mostrar sua importancia intelectual e pratica, em face das atuais forcas e necessi-
dades” (DEWEY, 1970, p. 53), portanto, s6 na democracia e em plena liberdade
individual tais conceitos poderiam ser empregados. Também surgiu na Europa,
mais precisamente na Inglaterra, iniciadas pelo Dr. Cecil Reddie um modelo de
escolanovismo para a educacgado cujo aprendizado se dava através da agdo como
uma das etapas mais importantes da educacdo para a crianca € que a educacao
deveria continuar no transcorrer da vida e nas praticas sociais (CAMBI, 1999).
Cabe levantar que uma escola s6 poderia se enquadrar no modelo de Escola Nova
se atingisse no minimo 15 dos 30 requisitos definidos pelo Bureau International
des Ecoles Nouvelles (COELHO; MEIRELES, 2006), ¢ claro, de acordo com o
parametro empregado na Europa, ndo empregado aqui no Brasil, ja que o modelo
brasileiro estd baseado nas teorias de Dewey. O escolanovismo estadunidense
favorecia uma nova ressignificagdo do papel da escola no meio social, como
difusor e transformador de ideias, principalmente no fortalecimento do desenvol-
vimento social (FAVORETO, 1998) sempre pensando naquele momento, para
seguir assim para o futuro (DEWEY, 1979b).

A escola como institui¢cdo, comecou a ter um papel de destaque, principal-

mente como espaco de compartilhamento de valores e costumes. Entretanto, cabe
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lembrar que para além das ideias pedagogicas existia um desequilibrio econdmi-
co no Brasil, principalmente fora no eixo Sul-Sudeste, com profundas desigual-
dades regionais, aprofundando a crise educacional que o pais vivia. Mesmo com
um modelo escolanovista comegando a surgir, com ideais de uma nova educagao,
eram necessarias profundas mudancas estruturais dentro do Estado. Nao bastava
apenas um programa ou uma nova concep¢ao pedagogica sem as mudancgas ne-
cessarias para se tornar possivel essa nova corrente pedagogica no pais. A partir
das reformas educacionais dos anos 1920, teve inicio a luta pela base, no sentido
populacional, comec¢ando pelos mais pobres, principalmente com as mudangas
educacionais no ambito regional. Comegava no pais entdo, a concep¢do de uma
educacao voltada para o trabalho e para a emancipacao do individuo na socieda-
de. A educagdo nao era mais um clemento isolado. Reformas eram necessarias

para tornar esse plano possivel.

No campo das transformacgdes sociais forma-se a classe média brasileira, for-
mada principalmente por militares, o funcionalismo publico e os ligados ao
pequeno comércio e a industria de forma geral (NICHOLLS, 1970). Se antes,
o0 agronegocio tinha vez e voz, a nova classe média comegava a despontar no
cenario social do pais, buscando cada vez mais espaco nas decisdes politico/
administrativas da nacdo. Refletindo sobre a década que se inicia em 1920
no Brasil, principalmente no campo educacional, podemos seguir a linha in-
dicativa que Jorge Nagle nos apresenta sobre o otimismo pedagogico que
comecava a aflorar no pais, onde se principia diversas acoes, principalmente
na questdo do investimento no conjunto escolar e na elaboragao significativa
de novas formas de ensinar (NAGLE, 1974).

Segundo Carvalho (2001, p. 302), a “chamada pedagogia da Escola Nova
entra em cena, redefinindo a natureza infantil e o lugar do conhecimento sobre
ela produzido, nas teorias e nas praticas da educacao”. As reformas educacionais
realizadas no Brasil, a partir de 1920, foram fundadas, principalmente, com re-
feréncias e experimentagdes ocorridas no exterior, principalmente nos Estados
Unidos e na Europa. Aos poucos, esse modelo “exportado” se assentou a reali-
dade local, configuradas pelo regionalismo. Nesse periodo, as reformas educa-
cionais estavam no bojo de principios normativos para se chegar a exceléncia do

principio pedagogico, ou seja, as reformas sdo normas e conceitos que servem
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como pontes estruturais para romper com a velha educacdo ou, em um campo
mais amplo, chegar ao progresso educacional almejado. Porém, isso ndo significa
que ndo ocorrerd resisténcia, tanto por quem controla o jogo social ali imposto,
quanto por correntes contrarias a mudancas tdo profundas e significativas que as
reformas se propunham, logo, se buscava incorporar “as teses mais apreciadas,
sem se preocupar com a coeréncia dessas teses entre si € com sua conexao aos

sistemas de origem” (ABBAGNANO, 2000, p. 298).

A partir desse momento, foram aplicadas as reformas propostas por um
grupo de intelectuais e encampadas por alguns governadores de estados, porém
essas reformas nao aconteceram de forma coordenada, em uma ampla rede pelo
pais, ndo sendo uniformes por todo Brasil e nem sistematicas. Em um periodo de
10 anos, diversas reformas significativas ocorreram no Brasil, a saber: Sampaio
Doria em Sao Paulo no ano de 1920; Lourengo Filho no Ceard em 1922; o Ins-
petor Geral do Ensino Cesar Prieto Martinez a partir de 1923 no Parand; Anisio
Teixeira na Bahia em 1924; José¢ Augusto no Rio Grande do Norte em 1925;
Francisco Campos em Minas Gerais no ano de 1927; no mesmo ano, Fernando
de Azevedo iniciou as reformas educacionais no antigo Distrito Federal (hoje Rio

de Janeiro); Carneiro Ledao em Pernambuco, em 1929.

O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO
NOVA - 1932

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova A fim de introduzir o simbolis-
mo do referido Manifesto utilizo as categorias € os conceitos empregados por Le
Goff (1990) ao considerar que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova ¢
um —documento monumentol haja vista que o mesmo teria como principal ca-
racteristica o ligar-se ao poder de perpetuacao, intencional ou ndo, das sociedades
historicas (¢ um legado a memoria coletiva) e o reenviar a testemunhos que s6 um
pequeno fragmento € escrito (LE GOFF, 1996, p. 462). O proprio Manifesto se

dizia um documento para a reconstru¢ao do Brasil através do caminho da educa-
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¢ao. Mais do que isto, o foi um espaco no qual um grupo de intelectuais se reuniu
para formular um projeto educacional inovador que, segundo eles, o pais precisa-
va naquele momento. O Manifesto foi escrito em um momento chave na historia
brasileira: o fim da primeira Republica, inicio dos anos 1930, exatamente em
1932, no meio de tentativas de reorganizacao da sociedade, no sentido de criar
um projeto novo de nacao. De fato, a causa primeira da escritura do Manifesto
apresenta relacdo com a realizagdao da IV Conferéncia Nacional de Educag¢ao da
ABE em dezembro de 1931 no Rio de Janeiro. Azevedo (1996, p. 659) assevera
que Getulio Vargas (chefe do governo provisorio) e Francisco Campos (ministro
da Educagdo e Saude) confiaram aos membros do congresso a incumbéncia de
definir os principios da educagdo e a formula mais feliz em que se pudesse ex-
primir a politica escolar da revolugdo, ou seja, os/as educadores/as presentes ao
evento foram surpreendidos pelo pedido que elaborassem naquele momento uma
reforma educacional. Evidentemente, a assembleia reagiu com uma negativa.
Permaneceu a promessa de que tal tema seria analisado na conferéncia de 1932.
Mas, a urgéncia de mudangas e a determinagdo de nao ser tutelado pelo governo
levou educadores/as a pensarem em outra estratégia: a escrita de um manifesto

40 povo € a0 governo.

Assim, o manifesto teve por inspiracao a necessidade de que houvesse uma
reorganizacao na estrutura da educagdo brasileira, para o acompanhamento do
avanco industrial e que a educacdo fosse tratada como dever do Estado, de forma
gratuita para todos os individuos. A educacao era a base de todos os problemas do
Brasil. Para 1sso entdo, a principal pauta era uma organizagao do sistema brasilei-
ro de educacao. Porque essa época no Brasil os sistemas eram desconexos, cada

estado tinha sua estrutura, sem uma uniformidade no territorio brasileiro.

O Manifesto, como documento, também se torna um marco, com a uniao
de diversos educadores que comecavam a pensar a educagdo como politica pe-
dagdgica nacional, ndo sendo mais uma atitude isolada, como acontecera ante-

riormente. A constru¢cdao de uma identidade por um objetivo comum comecga a ser
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formada nesse momento (POLLAK, 1992). Fruto de uma construgdo coletiva,
resultado de vinte e seis signatarios/as, dentre eles as intelectuais Armanda Alva-

ro Alberto, Cecilia Meireles ¢ Noemy M. da Silveira.

Os conceitos empregados sobre institui¢cdes escolares se encontram, sobre-
tudo em Saviani (2005), que se trata da materialidade da institui¢do escolar para
atender aquela sociedade em que estd inserida, produzindo e reproduzindo sabe-
res e costumes de forma primaria, mas ndo sendo detentora exclusiva desta ativi-
dade dentro da sociedade (SAVIANI, 2005). Sigo, também, com Novoa (1999),
no aspecto modificacdes das instituicdes escolares ao longo do tempo, passando
pelo entendimento de que para se compreender esse movimento, precisa-se ir

além de sua complexidade técnica, cientifica e humana (NOVOA, 1999).

Ao falar das institui¢des escolares sempre aparecerao sujeitos que, de certa
forma, contribuiram para a historia e a importancia da instituicao, seja o diretor
ou um/a professor/a com a sua pratica, s6 assim a institui¢ao escolar passa a ter
importancia para a Historia da Educacao, ndo sendo mais uma na rede, mesmo
que “todos os fatos educativos sejam historicos. Configuracdes especificas os
precedem, tramas de encaminhamentos sao tecidas ao longo do tempo” (WER-
LE; DE SA BRITTO; COLAU, 2007). Entendo que toda escola tem um papel
expressivo na sociedade, seja em menor ou maior grau, mas para a Historia da
Educacao, nem toda institui¢cao escolar tem distin¢ao, sob a 6tica da macro-histo-

ria na perspectiva da historia educacional (BARROS, 2004).

Quando n3o conhecemos a historia de nossa terra ¢ do nosso povo, por
muitas vezes ela ¢ fadada a cair no esquecimento. Quando a histéria de um povo
¢ contada, muitas outras sao reveladas. Halbwachs, no livro A Memoria Coletiva,
afirma que as “nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sao lembradas por
outros, ainda que se tratem de eventos em que somente nds estivemos envolvidos
e objetos que somente nds vimos” (HALBWACHS, 2006, p. 30).

Pensar em historia, essencialmente a educacional brasileira, € passear por
varios periodos, criando didlogos e, de preferéncia, conectando os pontos com

os diversos atores ¢ acdes dentro da sociedade. Para se trabalhar a Histéria da
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Educacao, os sujeitos nela implicados devem ser construidos e explorados, s
assim, sera possivel compreender os multiplos contextos aplicados implicados
nesta construcdo. Para, além disso, trabalhar e compreender os sujeitos vai ao

encontro da compreensao do tempo presente.

Pensar em educagdo e nos seus moldes ou modelos, ndo apenas em sua es-
trutura fisica, mas na simbdlica, que atravessa as concepgoes pedagogicas, como
esta pesquisa se propoe € sair do espaco do imediatismo e das respostas prontas.
Isso significaria mergulhar em uma superficialidade bem perigosa, no sentido de
olhar o passado com os olhos do presente e para que 1sso ndo ocorra € primordial

dialogar sempre com o tempo € 0 seu espago.

O ser humano desde os primordios nao vive isoladamente. Logo, a pratica
pedagogica nao pode se dissociar desse elemento, ou seja, da natureza social do
homem. Pensando a educacao nesse caminho de trocas, entre saberes dentro e
fora da sala de aula, principalmente utilizando-se da incrivel capacidade de inte-
ragcdo com o espago € o processo de busca e constru¢do do conhecimento, pautado
no regionalismo, a Escola Proletaria de Merity avanga para um ensino inovador
quando o resultado dos recursos utilizados no desenvolvimento da crianga € po-
tencializado através das relagdes entre os/as alunos/as e seus/suas professores/as
com praticas pedagogicas que utilizaram o meio social como ponto de interagdo
com a pratica de ensino, sendo assim, ensinavam com os elementos que estavam

no dia a dia das criancas.

A ESCOLA PROLETARIA DE MERITI: LABORATORIO
DOS PIONEIROS

r

E na escola onde acontecem os principais momentos de interagdo social
para a crianga, sobretudo, durante os primeiros momentos de desenvolvimento
social dela. E neste espaco que a crianga tem o seu primeiro contato social di-
versificado, fora do campo familiar, come¢ando o ensaio para a criagdo de uma
consciéncia coletiva e de cidadania. Indo ao encontro da ideia relacional entre

escola, localidade e sociedade, Dias e Bezerra (2014) tragam um panorama de in-

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares



56

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova de 1932 e seu Laboratdrio de Ensino: a escola mate com angu

terligacao entre os processos escolares e a propria regido da Baixada Fluminense:

Os processos de escolarizagdo ¢ o desenvolvimento das instituicdes cultu-
rais, contudo, ndo podem ser pensados de forma a isolar o objeto de suas
conexdes com o territdrio € com 0s processos econdmicos, politicos, com
os mundos do trabalho, com as relagdes sociais produzidas de género, raga e
classe social. Dialeticamente, ndo ¢ possivel compreender os diferentes movi-
mentos de gestagdo dos municipios da Baixada Fluminense sem compreender
as fungdes atribuidas a educagao, em multiplos contextos historicos (DIAS;
BEZERRA, 2014, p. 2).

As escolas, em sua maioria, até a década de 1920, ndo s6 na Baixada Flumi-
nense, mas no Brasil, eram de iniciativa privada, ja que a sociedade era oriunda
do meio rural, ndo sendo necessaria grande instrugao ou letramento, logo, nao
precisava de um investimento maci¢o do Estado (ROMANELLI, 2014). Embo-
ra, desde 1827, o Decreto Imperial de 15 de outubro, apontasse a necessidade de
criagdo das escolas de primeiras letras nos lugares em que se tinha uma maior
concentragdo populacional. Com um quadro desfavoravel, a legislacdo a época
nao especificava a obrigacao de qual poder (municipal, estadual ou federal) de-

veria ofertar a educacao inicial.

A década de 1920, na area da educagao, foi um periodo de grandes iniciativas.
Foi a década das reformas educacionais. Nao havia ainda um sistema organi-
zado de educagao publica, como ¢ hoje a rede de ensino controlada pelo Mi-
nistério da Educacao e do Desporto. Abriu-se assim um grande espago para
propostas em prol da educacdo. Um dos movimentos mais importantes da
época ficou conhecido com o nome de Escola Nova. Grandes temas e grandes
figuras ficaram associados a esse movimento. A defesa de uma escola publica,
universal e gratuita se tornou sua grande bandeira. A educagdo deveria ser
proporcionada a todos, e todos deveriam receber o mesmo tipo de educagao.
Pretendia-se com o movimento criar uma igualdade de oportunidades. A par-
tir dai, floresceriam as diferencas naturais segundo os talentos e as caracte-
risticas de cada um. O ensino deveria ser leigo, ou seja, sem a influéncia e a
orientagao religiosa que tinham marcado os processos educacionais até entao.
A fung¢do da educagdo era formar um cidaddo livre e consciente que pudesse
incorporar-se ao grande Estado Nacional em que o Brasil estava se trans-
formando. Entre os educadores que lideraram o movimento da Escola Nova
estdo Anisio Teixeira, da Bahia, Fernando de Azevedo ¢ Manuel Lourenco
Filho, de Sao Paulo. Varias reformas foram realizadas no Brasil na década de
1920: 1920 - Sampaio Doria realiza em Sao Paulo a primeira dessas reformas
regionais do ensino; 1922-1923 - Lourengo Filho ¢ chamado ao Ceard para
realizar a segunda dessas reformas; 1924 - Anisio Teixeira traz para a Bahia a
experiéncia que acumulou em cursos de educacdo nos Estados Unidos, onde
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foi aluno de John Dewey, o grande idealizador do movimento da Escola Nova
norteamericano, que inspirou o do Brasil; 1925-1928 - José Augusto Bezer-
ra de Menezes, no Rio Grande do Norte, da continuidade ao movimento de
reformas. Nos anos de 1927-1928 é a vez do Parana, com Lisimaco Costa.
Nesses mesmos anos, Francisco Campos marca o estado de Minas Gerais
com seu projeto de reforma. A mais importante de todas, no entanto, foi fei-
ta no Distrito Federal, entdo capital da Republica, liderada por Fernando de
Azevedo nos anos de 1927-1930 (CPDOC-FGV)>.

Jos¢é Lustosa, em seu trabalho para o Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE), faz um panorama sobre a situagao escolar em Duque de Caxias.
Segundo o autor, a primeira escola fundada na Baixada Fluminense foi iniciativa
de Aristeu Rosa e de Dermeval Camara Alves. Criada em 28/10/1827, a escola
teve vinte e seis anos de existéncia, tendo como a primeira aluna matriculada a
esposa de Dermeval (rompendo com o tradicionalismo operante na época), po-
rém essa escola foi de cunho particular (LUSTOSA, 1958, p.172).

Sao mais de noventa anos de historia educacional na Baixada Fluminense.
Historias muitas vezes esquecidas pelos livros didaticos e até mesmo académicos
e quando lembrada, ficam fadadas ao esquecimento em prateleiras longe da po-
pulagdo. Por isto. a importancia da discussao da importancia historica da Escola
Regional de Merity, uma institui¢ao de ensino cujas praticas pedagogicas estive-
ram sempre a frente do seu tempo, utilizando como principios o ensino regional
¢ popular (FRESCURATO, 2023).

Uma escola que nao ¢ um patrimonio historico apenas para os moradores
de Duque de Caxias, municipio do estado do Rio de Janeiro, mas também um
patrimonio da historia educacional do Brasil. Também ¢ importante repensar o
papel social e educacional desta escola, essencialmente no periodo pds-30, mo-
mento que ¢ publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova, em que
Armanda fora signataria, fazendo levantar a possibilidade da experiéncia educa-
cional da Escola Proletaria de Merity ter influenciado na elaboragao desse impor-
tante documento para a educagado brasileira, pois a grande parte, sendo a maioria

das instituicdes escolares apareceria como um espacgo estratégico de dissemina-

2 Disponivel em https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos20/QuestaoSocial/Refor-
masEducacionais
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¢ao dos valores e principios conformadores da nova ordem social em construgao
(ANDRADE, 2013, p. 21).

Uma escola a frente do seu tempo, talvez esse seja o termo mais apropria-
do para designar a Escola Proletaria de Merity e os seus atributos nessa primeira
apresentacao. Uma escola que em 1921 foi além do processo ensino aprendiza-
gem ultrapassando o viés do saber erudito que era passado nas escolas da €poca,
sendo definitivamente o laboratorio para as praticas educacionais que se escre-

viam no Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932.

Seguindo as orientagdes pedagdgicas de Armanda, a escola foi uma ver-
dadeira “metamorfose ambulante”, a comecar pelo nome: Escola Proletaria de
Merity, passando para Escola Regional de Meriti, terminando o seu ciclo como
Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto, mas ficando carinhosamente reconhecida
como Escola Mate com Angu, prova de que a escola ndo era apenas um espaco
fisico inanimado, uma constru¢ao vazia ¢ sem sentido. Ao contrario, a Escola
Regional demonstra em suas praticas que sempre esteve viva € 0 Seu Sucesso
¢ atribuido em parte, pela sua capacidade de se adaptar ao meio, visto que ela
estava inserida na Baixada Fluminense. Se até o espago geopolitico da regiao
sofreu profundas transformacdes ao longo tempo, como canta Zeca Pagodinho,
ndo teria motivos para uma “escola viva” ndo seguir os mesmos caminhos da

transformacao.

Ao estudar a historia dessa Escola, desvenda-se ndo somente a histéria de
uma pequena escola na Vila Merity, mas uma diversa teia de conhecimentos e
esperancas. Gracas aos relatorios anuais, enriquecidas com as fotografias com-
plementando o discurso inserido, foi possivel (re) contar essa historia. Armanda
nos mostra que a educagdo esta para além da sala de aula, para além das quatro
paredes que tanto limitam, formatam e compactam os/as alunos/as. A educacao
pode estar em qualquer lugar, trabalhando com a realidade dos/as alunos/as da es-
cola, € o0 que o ensino regional prega: aprender o mundo, sem deixar de conhecer
a sua localidade, a sua vivéncia. Armanda também mostrava que o/a professor/a
tem que desvencilhar do papel de autoridade maior na institui¢do escolar, esse

poder que ¢ “dele/a por direito” acaba limitando a sua atuacao em sala de aula.

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares



59

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova de 1932 e seu Laboratdrio de Ensino: a escola mate com angu

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sao Paulo. Martins Fontes,
2000.

ANDRADE, Nivea. OBSERVANDO OS PASSOS DE MICHEL DE CERTEAU,
CAMINHANDO ENTRE ESCOLAS E MANIFESTACOES SOCIAIS. In Fer-

rago, C.E; Magalhaes, J. Diferentes Perspectivas de curriculo. Petropolis: Ed. DP
et Alii, 2015.

BARROS, J. D‘Assunc¢do. O campo da historia. Especialidades e abordagens.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BEZERRA, Carlos Eduardo; DA SILVA, Telma Maciel. Jogo de cartas: a corres-
pondéncia como fonte de pesquisas. Patrimonio e Memdria, v. 5, n. 2, p. 133-
158, 2007.

CAMBI, F. O século XX at¢ os anos 50. —Escolas Novasl e ideologias da edu-
cagao. In: . Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999. p.
509-593.

CARVALHO, Marta M. C. Quando a historia da educagdo ¢ a historia da discipli-
na e da higienizagdo das pessoas. In: FREITAS, M. C. (Org.). Historia social da
infancia no Brasil. Sao Paulo: Cortez; Ed. Da USF, 2001, p. 291-309.

CAVALIERE, Ana Maria. Quantidade e racionalidade do tempo de escola:
debates no Brasil e no mundo. Revista Teias, v. 3, n. 6, p. 15, 2002.

COELHO, Carlos MEIRELES; RODRIGUES, Abel Martins (2006). Para uma
analise da escola nova de Faria de Vasconcelos (1880-1939). Anais do VI Con-
gresso Luso-Brasileiro da Histéria da Educacdo, 17 a 20 de abril de 2006. Uber-
landia: EDUFU, 4959-4970. 1 CDROM: il. ISBN 85-7078-117-2.

DEWEY, J. Democracia e Educacao: Introducao a Filosofia da Educacao. 3?. ed.
Trad. Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. Sdo Paulo: Companhia Editora Na-

cional, 1959.

, J. Liberalismo, Liberdade e Cultura. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional. Editora da Universidade de Sao Paulo, 1970.

, John. Experiéncia e educacio. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Nacio-
nal,1979b.

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares



60

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova de 1932 e seu Laboratdrio de Ensino: a escola mate com angu

, John. Experiéncia e natureza. (Col. Os pensadores). Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1980.

TEITELBAUM, Kenneth; APPLE, Michael. John Dewey. Curriculo sem fron-
teiras, v. 1, n. 2, p. 194-201, 2001.

FAVORETO, A. Uma analise historica da concepciao de progresso no projeto
educacional de Anisio Teixeira. Maringa, 1998. Dissertagdo. Universidade Es-
tadual de Maringa — UEL.

FRESCURATO, Caruana Guatara Oliveira. Na tropicalia dos excluidos um pro-
jeto educacional se consolida: a escola proletaria de Merity e o seu modelo de
educacao (1921-1964). 167 f. 2019. Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Uni-
versidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2019.

FRESCURATO, Caruani Guatara Oliveira; GOUVEA, Fernando César Ferreira.
Entre correspondéncias € documentos: a Escola Regional de Meriti como modelo

para a criagdao de novas institui¢des educacionais. Revista Linhas, v. 22, n. 50,
p. 166-190.

, Caruani Guatara Oliveira; GOUVEA, Fernando César Ferreira.
Entre historias e arquivos na Proletaria de Merity: trabalhando conceitos com a
memoria de seus relatorios anuais entre 1921 até 1948. METIS: historia & cultu-
ra, Caxias do Sul, v.18, n. 36, p. 15-34, jul./dez. 2019.

FRESCURATO, Caruana Guatara Oliveira. Entre janelas e trovdes, nasce a era
agitadora: o legado de Armanda Alvaro Alberto para a Educagdo na Baixada Flu-
minense. In: GOUVEA, Fernando César Ferreira (org.). Da Baixada aos Andes:
viagens e escalas pela Historiografia da Educagdo Latino-Americanas: Pedro &
Jodo Editores, 2023. cap. nimero, p. 97 - 112.

GADOTTI, Moacir. “Pressupostos do projeto pedagogico™. In: MEC, Anais da
Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos. Brasilia, 1994.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sao Paulo: Ed. Centauro, 2006.
LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Campinas, SP: Ed. UNICAMP, 1996.

, Jacques. Prefacio. In: BLOCH, Marc. Apologia da Historia. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001. p. 15 —34.

LUSTOSA, Jos¢. Cidade de Duque de Caxias: desenvolvimento historico do
municipio: dados gerais. Servigo Grafico, IBGE, 1958.

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares



61

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova de 1932 e seu Laboratdrio de Ensino: a escola mate com angu

NAGLE, Jorge. Educacio e sociedade na Primeira Republica. Sao Paulo:
EPU; Rio de janeiro: Fundagdo Nacional de Material Escolar, 1974, p. 108.

NASCIMENTO, Evando Batista. A SEMANA DE ARTE MODERNA DE 1922
E O MODERNISMO BRASILEIRO: ATUALIZACAO CULTURAL E —PRI-
MITIVISMOI ARTISTICO. Gragoata, [S.1.], v. 20, n. 39, dez. 2015. ISSN
23584114. Disponivel em: http://www.gragoata.uff.br/index.php/gragoata/arti-
cle/view/509 . Acesso em: 04 nov. 2023.

NICHOLLS, William H. A fronteira agricola na histéria recente do Brasil: o Es-
tado do Parana, 1920-65. Revista Brasileira de Economia, v. 24, n. 4, p. 33-63,
1970.

NOVOA, Anténio. Para uma analise das instituicdes escolares. As organizacoes
escolares em analise, v. 3, p. 13-43, 1999.

PEIXOTO, M. G. A condi¢ao politica na pés-modernidade: a questdao da de-
mocracia. Sao Paulo: EDUC, 1998.

POLLAK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. Revista Estudos Histori-
cos, v. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.

, Michael. Memoria e identidade social. Revista Estudos Historicos,
v. 5,n. 10, p. 200-215, 1992.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educagdo no Brasil. Petropolis:
vozes, 40 ed., 2014.

SAVIANI, Dermeval. Instituicdes Escolares: conceito, historia, historiografia e
praticas. Cadernos de Historia da Educacao, v. 4, 2005.

WARDE, M. J. Liberalismo e Educacio. Sao Paulo: PUC, 1984. Tese (Douto-
rado).

WERLE, Flavia Obino Corréa; DE SA BRITTO, Lenir Marina Trindade; CO-

LAU, Cinthia Merlo. Espago escolar e historia das institui¢coes escolares. Revista
Dialogo Educacional, v. 7, n. 22, p. 147-163, 2007.

Historia da Educacgdo no Brasil e Instituicoes Escolares


http://www.gragoata.uff.br/index.php/gragoata/article/view/509
http://www.gragoata.uff.br/index.php/gragoata/article/view/509

SOBRE O ORGANIZADOR

Caruana Guatara Oliveira Frescurato

Mestre em Educacgdao pelo Programa de Pos-Graduag¢ido em Educa-
¢do, Contextos Contempordneos e Demandas Populares -(PPGE-
duc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Especialista
em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana- UNIAFRO/UFR-
RJ Politica de Promoc¢do da Igualdade Racial na Escola através
do Laboratorio de Estudos Afro-Brasileiros (NEABI/UFRRJ) e do
Grupo de Pesquisa Educacio Superior e Relacées Etnico-Raciais
(Gpesurer). Graduado em Licenciatura em Pedagogia pela Univer-
sidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Membro do La-
boratorio de Historia da Educacdo Latino-Americana (LHELA).
Tem como linha de pesquisa a historia das instituicoes escolares na
Baixada Fluminense nos séculos XIX e XX. Pesquisa o ensino da
cultura afro brasileira e indigena nas escolas publicas, tendo como
foco principal o ensino da astronomia indigena com énfase em Et-
nologia e Historia Indigena, atuando principalmente nos seguin-
tes temas: culturas orais e cosmologias amerindias, politicas indi-

genas, patrimonio cultural imaterial e conhecimento tradicional.



HISTORIR DR
EDUCAGAD NO BRASIL
E INSTITUIGOES ESCOLARE

www.terried.com
contato@terried.com
(55) 99656-1914




	_GoBack

