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INTRODUGAO - ALFABETIZAGAO E FLUENCIA
DE LEITURA: EXPERIENCIAS DO PIBID DA FAG

A alfabetizacdo e o desenvolvimento da fluéncia leitora ocupam, nas 1l-
timas décadas, lugar central nos debates sobre a qualidade da educacgdo basica
brasileira. Longe de se reduzirem a mera decodificacdo de sinais graficos, ler e
escrever significam acessar praticas sociais de linguagem, participar de comuni-

dades letradas, interpretar o mundo e intervir sobre a realidade.

Nesse cenario, a formacao inicial de professores ¢ as politicas de indugao a
docéncia tornam- se estratégicas para qualificar o ensino nos anos iniciais do En-
sino Fundamental e para enfrentar desafios historicos de fracasso escolar, defasa-
gem 1dade-série, dificuldades de leitura e escrita e processos de exclusao velados

no cotidiano das escolas.

E nesse contexto que apresentamos esta coletanea de artigos, fruto das vi-
véncias, reflexdes e pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — CAPES, do Centro Universi-
tario Fundacgao Assis Gurgacz (FAG) — Campus de Toledo, vinculado ao projeto
“Alfabetizac¢do e Fluéncia de Leitura: o ensino de habilidades de leitura visando

a aquisi¢do de um perfil fluente de leitura e a competéncia leitora”, com bolsas
concedidas pelo Edital CAPES n° 10/2024.

Ao longo da execucdo do projeto, os(as) pibidianos(as) atuam em trés es-
colas-campo da Rede Municipal de Ensino de Toledo: Escola Municipal Jardim
Concordia, Escola Municipal Engenheiro Waldyr Luiz Becker e Escola Munici-
pal Vereador Jos¢ Pedro Brum — CAIC. Esses espacos escolares, com suas tur-
mas, professores, gestores, estudantes e comunidades, configuram o terreno con-

creto onde teoria e pratica se encontram, se tensionam e se ressignificam.

Os artigos que compodem este livro foram inicialmente apresentados no
XXI ENCITEC — Encontro Cientifico ¢ Tecnologico da FAG, sob o tema “O
Protagonismo da Pesquisa: Conectando Saberes”. Tal escolha ndo € casual: a
experiéncia do PIBID, ao articular ensino, pesquisa e extensdo, convoca os licen-
ciandos a postura investigativa sobre o proprio fazer pedagogico e reforga a ideia

de que a docéncia implica permanente producdo de conhecimento. Transformar
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praticas de alfabetizacdo e leitura em objeto de estudo e sistematizagdo escrita €,
ao mesmo tempo, exercicio de autoria docente e de fortalecimento da identidade
profissional em construgao.

A importancia do PIBID se revela, assim, em multiplas dimensdes. Como
politica publica de formacao inicial, o Programa promove a inser¢ao antecipa-
da dos licenciandos na escola basica, possibilitando que vivenciem, de forma
orientada e reflexiva, os desafios da sala de aula, da gestao do tempo didatico, da
relagdo com as familias, das dificuldades de aprendizagem, da diversidade e da

inclusao.

Para as escolas envolvidas, o PIBID representa a chegada de novos olhares,
de energia criativa e de apoio pedagdgico direto as turmas, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social e de heterogeneidade acentuada nos niveis de
leitura e escrita. Para as criangas, as agdes do Programa se traduzem em experién-
cias de leitura mediada, projetos ludicos, escuta qualificada e intervengdes mais

individualizadas, que reconhecem seus ritmos, historias e trajetorias.

Além disso, o PIBID contribui para a constru¢do de uma cultura de pesqui-
sa na formacao docente. Ao planejar, registrar, analisar dados, redigir relatorios
e artigos, os(as) bolsistas aprendem a olhar para a pratica com rigor tedrico-me-
todolodgico, articulando referenciais classicos e contemporaneos (como psicogé-
nese da lingua escrita, letramento, pedagogia critica, literatura infantil, educacao
inclusiva e estudos sobre transtornos de aprendizagem) as demandas concretas

das escolas publicas.

Essa postura investigativa refor¢a o compromisso €tico-politico com uma
alfabetizacdo que ndo seja apenas técnica, mas também emancipatoria, critica e

socialmente situada.

Esta coletanea organiza-se em nove artigos, que dialogam entre si ao redor
do eixo “Alfabetizacdo e Fluéncia de Leitura”, sem perder de vista temas trans-
versais como inclusao, imigrag¢ao, literatura, psicogénese, avaliacao, politicas pu-
blicas e formacao docente.

O primeiro artigo, “A experiéncia do PIBID na alfabetizag¢do inicial”, Daia-
ni Gottardi, Silvania Maria Henrique dos Santos e Leandro de Aratjo Crestani

analisam como a participagao no PIBID repercute na formagdo inicial de pro-
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fessores a partir de praticas desenvolvidas com uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental na Escola Municipal Eng. Waldyr Luiz Becker. Com base em ob-
servacao direta, diagnostico dos niveis de escrita e planejamento de interven-
coOes diferenciadas, o artigo evidencia tanto os avangos dos estudantes quanto o
amadurecimento pedagogico dos licenciandos na compreensdo dos processos de

alfabetizacio.

O segundo, “A importancia da leitura na alfabetizagdo dos estudantes: rela-
to de experiéncia do PIBID”, de Eduarda Lauermann, Leandro de Araujo Cresta-
ni e Alessandra Paula de Neves Oliveira, discute a leitura como eixo estruturante
da alfabetizagdo, aproximando-a, em termos de exigéncia de treino sistematico,

do ensino de Matematica.

A luz de autoras como Magda Soares e da perspectiva freireana, as auto-
ras relatam uma intervencdo em turmas de 1° e 2° anos da Escola Eng. Waldyr
Luiz Becker, organizada em fase diagnostica e trabalho segmentado por grupos
produtivos. Os resultados apontam a eficacia de a¢des planejadas e continuas na

promogao da fluéncia e na superagao de dificuldades de decodificacgao.

No terceiro, “Caminhos para a fluéncia: leitura com autonomia”, Tatiana
Roberta Bertol Machado, Leandro de Aratijo Crestani e Luci Graciela Kuhn des-
tacam a fluéncia leitora como componente fundamental da formagdo de sujeitos
autdonomos e criticos. A partir das experiéncias do projeto homonimo, sdo descri-
tas estratégias mediadas e contextualizadas que transformam a leitura em pratica
significativa e prazerosa, ampliando a oralidade, a interpretacao e a construgao de
sentidos. O texto evidencia o papel da mediacao docente e do trabalho coletivo
entre bolsistas, professores e alunos na consolida¢ao de rotinas de leitura com

maior engajamento.

O quarto, “A leitura como pratica social: fundamentos para a formagao
leitora e letramento literario”, assinado por Maria Eduarda Silva Klimczuk,
Ediane Lara Novakoski, Diana Hermes Teresinha Schaefer, Luci Graciela
Kuhn, Vilma de Oliveira Santos, Alessandra Paula Neves de Oliveira e Lean-
dro de Araujo Crestani, discute a literatura infantil como pratica social capaz de
articular dimensdes estética, afetiva, cognitiva e critica. Ancorado em referen-
ciais como Sol¢, Vigotski, Cosson € Lewis, o artigo mostra como estratégias de

mediagao literaria planejadas e intencionais, vivenciadas nas escolas-campo do
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PIBID, podem favorecer a formagao leitora, o letramento literdrio e a constru-

¢ao da identidade dos estudantes dos anos iniciais.

No quinto, “Incentivo a leitura no cotidiano escolar: um encontro entre teo-
ria psicogenética e pratica pedagogica”, Camilly Borges de Albuquerque, Raissa
Monique Gomes, Deisy Carolina Balbueno de Carvalho, Luci Graciela Kuhn e
Alessandra Paula Neves de Oliveira problematizam os sistemas de avaliagao por

niveis de leitura e seus possiveis efeitos de rotulagdo e exclusao.

Com base em teorias de letramento, na psicogénese da lingua escrita e em
estratégias de compreensao leitora, as autoras apresentam intervengdes semanais
desenvolvidas em turmas de 2° e 3° anos, evidenciando como praticas ludicas,
contextualizadas e que valorizam o protagonismo infantil podem ressignificar a

leitura como espaco de didlogo, descoberta e autoria.

O sexto, “Fluéncia na leitura e alfabetiza¢do na Escola Municipal Vereador
José Pedro Brum — CAIC”, de Karine Leticia Rangel, Dayse Fernanda Joris da

Paixao, Carine Fernandes da Rocha,

Leandro de Araujo Crestani e Vilma de Oliveira Santos, focaliza a realida-
de especifica do CAIC e discute caminhos para o desenvolvimento da fluéncia
leitora a partir da perspectiva freireana de leitura de mundo e de palavra. O texto
destaca a importancia de considerar o contexto social dos estudantes, propondo
percursos metodologicos e estratégias concretas para que o professor acompa-
nhe, intervenha e favoreca o avanco dos diferentes niveis de leitura rumo a uma

pratica mais critica e contextualizada.

No sétimo, “Alfabetizacao e inclusao: desafios encontrados nas praticas do
PIBID”, Bruna Soares de Albuquerque, Vilma de Oliveira Santos e Leandro de
Araujo Crestani analisam, em chave inclusiva, as experiéncias com turmas hete-
rogéneas dos anos iniciais. A partir de referenciais sobre psicogénese, letramento,
politicas publicas de alfabetizacdo e avaliagao da fluéncia, as autoras identificam
dificuldades recorrentes — como problemas de decodificagdo, pausas excessivas,
instabilidade grafema—fonema, TDAH e barreiras linguisticas — e discutem es-
tratégias combinadas (instru¢do fonica explicita, atividades de letramento com
fungdo social, avaliagdo formativa) que favorecem a participacdo de todos os
estudantes e oferecem subsidios a formacao docente.

Introducio
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O oitavo artigo, “Desafios e estratégias na alfabetizagdo de alunos imi-
grantes”, de Fernanda Cristina Kamphorst, Mariana Gregoério Silva, Leandro de
Araujo Crestani ¢ Alessandra Paula Neves Oliveira, debruga-se sobre a alfabeti-
zagao de uma crianca venezuelana sem escolarizagdo prévia, matriculada no 2°

ano do Ensino Fundamental em escola publica de Toledo.

O relato de experiéncia discute os desafios linguisticos, culturais e emocio-
nais envolvidos na adaptacao ao sistema escolar brasileiro e apresenta estratégias
pedagogicas que articulam acolhimento, ensino sistematico da lingua escrita e
respeito a identidade do estudante, indicando caminhos para uma inclusdo efetiva

de alunos imigrantes.

J4 o nono artigo, “Transtorno de dislexia: uma analise sobre os desafios e
intervencoes educacionais”, de Luciana de Souza e Vilma de Oliveira Santos,
amplia o escopo da coletdnea ao abordar a dislexia como transtorno que impacta
diretamente o processo de leitura e a trajetoria escolar de criangas, adolescentes e
adultos. Com base em revisao de literatura ¢ documentos das areas de educacao e
saude, o artigo discute causas, manifestagdes e possibilidades de intervengao, res-
saltando a importancia do diagnostico precoce, do trabalho interdisciplinar e de
metodologias pedagodgicas adaptadas para garantir uma educagao mais inclusiva

e qualificar a atuagdo docente frente as dificuldades especificas de aprendizagem.

Ja o artigo, “O tempo da crianga e o ritmo da avaliagcdo: os desafios para
a fluéncia em leitura”, de Julya Claudio Ribeiro, Luci Graciela Kuhn e Leandro
de Araujo Crestani, realiza uma analise critica das provas de fluéncia em leitura
quando reduzidas a métricas de velocidade, tomando como parametro principal
o numero de palavras lidas por minuto. A partir de fundamentagdo em autores
como Rasinski, Allington e Stanovich, o texto problematiza a transformagdo da
leitura em “corrida” cronometrada, na qual a compreensao e a prosodia acabam
subordinadas ao tempo.

Fechando a coletanea, o artigo, “O ensino colaborativo como estratégia
de inclusdo e aprendizagem na educagdo basica”, de Carlos Eduardo Magari,
Brendha Isabely Fontana, Heloiza Vitoria da Rocha Rubi, Lucas Charles Azevedo
dos Santos, Vilma de Oliveira Santos e Luci Graciela Kuhn, analisa a atuacao de

dois professores em sala de aula em comparagdo ao modelo tradicional de docente
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unico, discutindo o co-teaching como estratégia para responder as demandas de
inclusdo e diversidade na escola basica. Com base em revisdo bibliografica e
na Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), examina potencialidades do
ensino colaborativo — aten¢ao mais individualizada, diversificacao metodologica,
ampliacdo da inclusdo e formacdo docente no cotidiano — bem como desafios
praticos relacionados ao planejamento conjunto, a articulacdo de concepgoes
pedagdgicas e as exigéncias institucionais.

Em conjunto, os artigos evidenciam que a alfabetizagdo e a fluéncia
de leitura, quando abordadas a partir de uma perspectiva critica, inclusiva e
socialmente referenciada, constituem-se como campo fecundo de pesquisa e
intervencao pedagogica.

Esta coletanea busca, assim, compartilhar experiéncias, problematizar
praticas e inspirar novos projetos, reafirmando o PIBID como espago privile-
giado de formacao inicial, de fortalecimento da escola publica e de compromis-
so com o direito de todos a leitura, a escrita e a participacao plena na cultura

escrita.

Leandro de Aratjo Crestani
Valdinei José Arboleya

(Organizadores)
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CAPITULO 1
A EXPERIENCIA DO PIBID NA ALFABETIZA(;KO INICIAL

Daiani Gottardi'; Silvania Maria Henrique dos Santos?; Leandro de Aratgjo Crestani’

Resumo: O presente artigo tem como objetivo compreender como o Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) contribui para a formacao inicial
de professores, com €nfase nas praticas desenvolvidas no contexto da alfabetizacao
no 2° ano do ensino fundamental. A pesquisa parte da necessidade de refletir sobre a
articulagdo entre a teoria aprendida na universidade e a pratica vivenciada nas esco-
las, analisando os impactos dessa vivéncia tanto para os licenciandos quanto para os
alunos da educacdo bésica. Utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica,
analise documental e observac¢ao direta em sala de aula, realizada na Escola Munici-
pal Eng. Waldyr Luiz Becker. O acompanhamento das atividades permitiu identificar
diferentes niveis de desenvolvimento da escrita entre os alunos, desde a fase da ini-
cial até o nivel ortografico. Com base nesse diagnostico, foram desenvolvidas estra-
tégias pedagogicas especificas para apoiar os estudantes com maiores dificuldades,
bem como atividades de incentivo a leitura e a escrita, sempre em parceria com a pro-
fessora regente. Os resultados obtidos evidenciam que a atuagcdao do PIBID favorece
significativamente a aprendizagem dos alunos, a0 mesmo tempo em que proporciona
aos licenciandos experiéncias praticas fundamentais para a construgdo da identidade
docente. A vivéncia no ambiente escolar contribuiu para a ampliagdo do repertorio
pedagogico dos participantes e para uma compreensao mais concreta dos desafios en-
frentados no processo de alfabetizagdo. Conclui-se que o PIBID representa um papel
importante nessa atividade realizada na escola campo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Leitura. Ensino Fundamental.

INTRODUGAO

A formagao de professores tem sido um dos grandes desafios da educagao
brasileira, sobretudo no que se refere a articulacao entre a teoria aprendida na

universidade e a pratica vivenciada nas escolas.

1 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
2 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID/CAPES.
3 Coordenador Institucional do PIBID/CAPES da FAG.

A Experiéncia do PIBID na Alfabetizacio Inicial
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Nesse contexto, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), politica publica que busca aproximar os futuros docentes do

cotidiano escolar ainda durante a graduagao.

O problema que se apresenta estd na necessidade de compreender de que
maneira o PIBID contribui para a formacao inicial dos professores e para a me-

lhoria do processo de ensino e aprendizagem na educagao basica.

A relevancia desse estudo se justifica pela importancia de analisar inicia-
tivas que favorecem o fortalecimento da pratica pedagogica, a valorizacdo da
profissdo docente e a qualidade da educacao. O PIBID, ao inserir licenciados
em situagoes reais de sala de aula, possibilita ndo apenas a vivéncia de préaticas
didaticas, mas também a reflexao critica sobre os desafios enfrentados na escola,
o que favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais para o exercicio

da docéncia.

O objetivo geral deste trabalho ¢ compreender como o PIBID atua na
formacao de professores e quais impactos gera tanto para os académicos envolvi-

dos quanto para os alunos e professores das escolas participantes.

Para alcangar esse objetivo, utilizou-se como procedimento metodologico
a pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que discutem formagao do-

cente, praticas pedagogicas e politicas educacionais.

Além disso, buscou-se analisar documentos oficiais e relatos de experién-
cias, de modo a organizar o texto em uma sequéncia logica que apresente, de

forma clara, os pontos principais relacionados ao tema.

FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) cons-
titui-se como uma importante politica publica voltada para a formagao inicial de
professores, promovendo a aproximagao entre universidade e escola. De acordo
com a Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES,
2020), o programa busca valorizar o magistério, oferecer vivéncias praticas aos

licenciados e contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo basica.

Segundo De Lemos (1988, p.13), a pessoa ja alfabetizada exerce um papel

importante no desenvolvimento da crianga, pois € ela que atribui um significado

A Experiéncia do PIBID na Alfabetizacio Inicial



15

PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

e/ ou pede a crianga que atribui um significado as marcas feitas no papel.

A observacao direta possibilita ao pesquisador a aproximacao da realidade
estudada em sua totalidade, captando aspectos da dindmica que dificilmente
seriam percebidos por outros meios. Ela permite registrar acontecimentos no
momento em que ocorrem, sem mediacdes ou filtros, favorecendo uma com-
preensao mais rica do contexto escolar e das interagdes que nele se estabele-
cem (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

Nesse sentido, as praticas desenvolvidas no PIBID favoreceram o contato
das criangas com diferentes suportes textuais, ampliando seu repertério cultural
e linguistico. Além disso, o trabalho conjunto com a professora regente potencia-
lizou a agdo pedagogica.

Para Freire (1996, p. 11), “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra, e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. Assim, o in-
centivo a leitura foi entendido ndo apenas como decodificacdo, mas como forma

de compreender e ressignificar experiéncias.
A psicogénese da lingua escrita mostra que a alfabetizagdo ¢ um processo
de construgdo e nao de simples transmissdo. Ao invés de memorizar letras e
silabas isoladas, a crianga busca dar sentido ao que 1€ e escreve, interpretando
a escrita como um objeto social. Por isso, ¢ fundamental oferecer situagdes

significativas de leitura e escrita que respeitem os niveis de compreensao pe-
los quais passam os aprendizes (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 33).

A citacao de Ferreiro e Teberosky (1999) mostra que aprender a ler e
escrever nao ¢ sO decorar letras e silabas. A alfabetizacdo €, na verdade, um
processo de construgdo, em que a crianga vai tentando entender o que a escrita

significa e como ela ¢ usada no dia a dia.

Em vez de comegar com exercicios mecanicos, como repetir sons ou copiar
palavras sem sentido, o ideal ¢ que a criancga tenha contato com situagdes reais
de leitura e escrita, como ler uma historia, escrever um bilhete ou fazer uma lista
de compras, por exemplo. Isso ajuda ela a perceber que a escrita tem uma fungao

social, que serve para comunicar algo importante.

Além disso, cada crianga passa por diferentes etapas nesse processo, € €
essencial respeitar o ritmo de cada uma. O papel do educador, entdo, € propor

atividades que facam sentido, que tenham propdsito, ¢ que ajudem a crianga a

A Experiéncia do PIBID na Alfabetizacio Inicial



16

PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

avancar nas suas hipoteses sobre a escrita. Essa visdo quebra um pouco com o0s
métodos tradicionais e reforga a importancia de ensinar de forma mais significa-

tiva e proxima da realidade das criangas.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Eng. Waldyr Luiz Be-
cker, na turma do 2° ano do ensino fundamental, no periodo matutino. Na escrita
avaliou-se que um aluno esta em transi¢do da garatuja para o pré-silabico, um
aluno ainda nao se apropriou do sistema alfabético de escrita e utiliza mais de
uma letra para representar silabas, mas ainda nao representam todos os fonemas

corretamente (silabico sem valor).

Um aluno utiliza letras para representar a silaba necessaria, entretanto in-
clui letras aleatorias ou omite letras (silabico com valor sonoro). Estes necessi-

tam de ajuda constante do professor para que escrevam de forma correta.

Quatro alunos demonstram avancar na compreensao do sistema de escrita,
ja conseguindo relacionar parte das silabas as letras correspondentes (silabico
alfabético).

Cinco alunos utilizam as letras de forma funcional para representar os sons

da fala, indicando um bom dominio das correspondéncias grafofonémicas, entre-

tanto ainda suprimem ou acrescentam letras de forma aleatoria (ortografico).
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Com base nesses dados junto a professora comecamos a buscar estraté-
gias direcionadas para os alunos com maior dificuldade, realizamos algumas
atividades diferentes e com atencao especial voltada a esses alunos, para que
eles consigam acompanhar os colegas nas proximas fases da alfabetizacao.

Além disso, auxiliamos a professora regente na sala de aula, ajudando os
alunos com as atividades e tomando leitura deles, visto que eles terdo uma prova

com a finalidade de avaliar quantas palavras eles conseguem ler por minuto.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento das atividades do PIBID na turma do 2° ano possibili-
tou uma experiéncia significativa tanto para os alunos quanto para nos. A partir do
diagndstico inicial, conseguimos identificar os diferentes niveis de aprendizagem
da turma e junto a professora regente, tragamos estratégias para atender aqueles
que apresentavam maiores dificuldades no processo de alfabetizacao. Esse acom-
panhamento mostrou que embora 0s avangos nem sempre acontecam de maneira
rapida, eles sdo perceptiveis e reforgam a importancia de uma pratica pedagogica
constante, planejada e sensivel as necessidades individuais dos estudantes.

Um dos aspectos mais marcantes foi observar a evolu¢ao dos alunos nas
atividades de leitura. Mesmo que alguns avangos tenham sido pequenos, eles
revelaram um progresso real e significativo, especialmente no caso do estudante
que apresentava maior dificuldade. Ao longo do processo, ele passou a reconhe-
cer e ler algumas palavras, o que representa um passo importante em seu desen-
volvimento. Esses resultados, tornam-se gratificantes e demonstram a importan-

cia do acompanhamento continuo e do incentivo ao exercicio da leitura.

Além dos resultados obtidos em sala, o projeto contribuiu de maneira fun-
damental para a nossa formacao docente. O contato direto com os alunos, a ela-
boracao e aplicagdo de atividades diferenciadas e o didlogo com a professora
regente nos proporcionou uma compreensao mais realista dos desafios e das pos-

sibilidades dentro de uma sala de aula.
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CAPITULO 2

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ALF_ABETIZACEO
DOS ESTUDANTES: RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID

Eduarda Lauermann'; Alessandra Paula de Neves Oliveira?; Leandro de Araujo Crestani®

Resumo: O presente trabalho aborda a importancia da leitura e da sistematizacdo da
lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estabelecendo um paralelo com o
ensino da Matematica e defendendo que o treino, a repeticdo e o apoio familiar sdo
cruciais para o sucesso da alfabetizacdo. Teoricamente, o estudo se ancora na distin-
¢do proposta por Magda Soares (alfabetizacdo como aquisi¢ao do codigo e letramento
como pratica social) e na perspectiva de Paulo Freire (leitura como instrumento de
critica e cidadania). O objetivo central da pesquisa foi transformar alunos com dificul-
dades em leitores fluentes para aprimorar o desempenho geral em sala de aula, focando
na decodificacao rapida e no desenvolvimento da fala e do pensamento. O estudo € um
relato de experiéncia realizado na Escola Municipal Eng. Waldyr Luiz Becker (Toledo/
PR), com turmas de 1° ¢ 2° ano. A metodologia de intervencao foi dividida em duas fa-
ses, sendo elas: Diagnostico Coletivo e Dinamico: Identificagdo das dificuldades e dos
niveis de leitura da turma e o Trabalho Segmentado: Divisao dos alunos em grupos pro-
dutivos para atividades individuais e mais direcionadas, utilizando abordagens praticas
e ludicas. Os Resultados e Discussdes demonstram que a intervengao foi extremamente
eficaz. Observou-se uma mudanca significativa e um desenvolvimento notavel na lei-
tura e escrita dos estudantes. Alunos que antes ndo reconheciam letras ou sons agora
caminham para a fluéncia, e a diferenca de desempenho ¢ nitidamente perceptivel ao
término do projeto. Conclui-se que o trabalho planejado e focado ¢ capaz de superar as
dificuldades de decodificagdo e promover a formacgao integral do leitor.

Palavras-chave: Alfabetizacao, Fluéncia Leitora, Letramento.

INTRODUGAO

Assim como no ensino da Matematica, € imprescindivel que as criancas
nos anos iniciais compreendam as regras € funcdes estruturais da lingua para
que, neste periodo, desenvolvam a afinidade com a escrita, a leitura e a sistema-
tizacao da linguagem, cultivando assim o habito da leitura.
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2 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
3 Coordenador Institucional do PIBID/CAPES da FAG.

A Importancia da Leitura na Alfabetizacio dos Estudantes: Relato de Experiéncia do PIBID



PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

Uma crianca que ¢ adequadamente alfabetizada nos anos iniciais completa
o processo com maior celeridade, sendo capaz de compreender o que escreve.
Essa compreensao ¢ alcangada por meio da leitura e do reconhecimento dos co-
digos de linguagem.

O presente trabalho abordard a relevancia da leitura no periodo de alfabe-
tizacdo e a importancia crucial do treino e da repeticdo nessa fase, destacando,
ainda, o papel da familia como principal aliada da escola neste processo.

As intervencdes desenvolvidas no ambiente escolar buscam, de maneira
pratica e ludica, promover atividades que levem ao reconhecimento da importan-
cia da leitura e da escrita como habilidades essenciais. O trabalho, inicialmente
desenvolvido em dindmicas de grupo, forneceu um diagnostico para o delinea-
mento de atividades individuais subsequentes.

O objetivo central desta pesquisa ¢ transformar alunos com dificuldades em
leitores fluentes, visando aprimorar o desempenho geral da crianca em sala de
aula. Especificamente, busca-se desenvolver a decodificagdo rapida de palavras e
fomentar o pensamento ¢ a fala durante a execug¢do de outras tarefas.

O trabalho em curso visa garantir que os estudantes concluam essa etapa da
escolarizacdo dominando o basico da leitura e decodificagdo textual. A diferen-
ca de desempenho entre o periodo anterior a implementagdo do projeto e o seu
término demonstra que os codigos, antes nao compreendidos, tornam-se inteligi-
veis, resultando em uma evolu¢do nitidamente perceptivel.

FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

A leitura assume uma importancia crucial no processo de letramento.
Criangas que desenvolvem a leitura e a escrita nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental tendem a concluir a alfabetizacdo com maior celeridade. Um individuo
alfabetizado ¢ capaz de compreender o que escreve e de reconhecer os codigos

de linguagem subjacentes.

Nesse sentido, a leitura ¢ um dos elementos essenciais para a alfabetizacao
e, atualmente, representa um dos maiores desafios pedagdgicos em sala de aula.
O letramento ¢ definido como o conjunto de praticas sociais que envolvem a
escrita em contextos especificos, incluindo tanto o dominio das convengdes da

escrita quanto o impacto social de seu uso.
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De acordo com RESENDE (2020, p. 11), a escola ndo deve se limitar a
aquisi¢ao do sistema de escrita, mas deve garantir atividades de letramento que
espelham o cotidiano de uma sociedade grafocéntrica, como a redagdo de bi-
lhetes, cartas, formulérios e a leitura de revistas e jornais. Tais praticas somente

adquirem sentido quando inseridas no contexto do uso real da leitura e da escrita.

Para Paulo Freire, o conceito de alfabetizagao possui um significado abran-
gente, pois, na pratica discursiva, ela viabiliza uma leitura critica da realidade,
configurando-se como um importante instrumento de resgate da cidadania por
meio da transformagao social. Essa concepcao transcende a criagao de um mé-
todo mecanico de ensino, estabelecendo-se como um meio de democratizacao e
reflexdo sobre o mundo. Na perspectiva freiriana, o ser humano € consciente € a
alfabetizacao reflete sua posi¢ao diante do mundo, sendo, portanto, mais comple-

xa do que o mero dominio de técnicas para ler e escrever.

A leitura possui uma importancia e um sentido fundamental na formacao de
individuos capazes de entender o mundo. O papel da escola ¢ justamente possi-
bilitar que os estudantes acessem uma diversidade de géneros textuais que, para
além da aquisicao da leitura, promovam o desenvolvimento reflexivo e critico
do aluno (ROSA et al., 2016 apud MENDONCA, 2010). E necessario, contudo,
evitar a postura em que a escola apenas ensina a estudar, convertendo o livro em
um exercicio de decodificagdo em vez de um objeto de apreciagdo.

E recomendavel que as criancas tenham acesso a livros e materiais de lei-
tura desde cedo, tanto no ambiente familiar quanto no escolar. A crianga possui a
capacidade de criar significados para a leitura que o adulto, muitas vezes, nao ¢
capaz de dimensionar.

Ressalta-se que apenas o contato direto do aluno com materiais escritos ndo
¢ suficiente para torna-lo um leitor proficiente. Sao necessarios incentivo, media-
¢do e questionamento sobre o texto para garantir a sua plena compreensao. Desse
modo, ¢ imprescindivel criar um ambiente favoravel a leitura, a sua compreensao
e, por consequéncia, a formagao integral do leitor.

De acordo com Magda Soares (2017), o surgimento da expressao “alfabeti-
zagdo e letramento” na linguagem educacional ¢ recente, interpretado como uma
consequéncia da evolugdo da escrita e da necessidade de nomear os comporta-

mentos e as praticas sociais na area.
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E crucial reconhecer que, enquanto a alfabetizacdo consiste na aquisi¢io
do sistema convencional de escrita, o letramento envolve o desenvolvimento de
comportamentos ¢ habilidades competentes de leitura e escrita em contextos so-
ciais. Sdo, portanto, elementos inseparaveis: a alfabetizacdo somente faz sentido
quando desenvolvida no contexto das praticas de leitura e escrita, ou seja, em um
contexto de letramento.

Por fim, a fluéncia ¢ definida como a capacidade de reconhecer e deco-
dificar palavras corretamente, aliada a agilidade para combinar diferentes sons
e ao vasto conhecimento de vocabulario. Essas habilidades sdo vitais para a
precisdo da leitura. O reconhecimento automatico das palavras permite que a
leitura opere de forma inconsciente no cérebro, facilitando a concentragdo na
compreensao do texto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O relato de experiéncia foi realizado na Escola Municipal Eng. Waldyr
Luiz Becker, em Toledo (PR), abrangendo turmas do 1° ¢ 2° ano do Ensino Fun-
damental. As atividades desenvolvidas tiveram como foco o aprimoramento da
leitura e da compreensao de textos de variados géneros.

Inicialmente, a intervencao foi conduzida de forma coletiva, por meio de
atividades dinamicas que garantiam a participa¢do de todos os estudantes. O pro-
posito dessa etapa era diagnosticar, de maneira geral, as principais dificuldades
da turma ¢ os niveis de leitura de cada aluno. Posteriormente, a dindmica foi
alterada: os alunos foram segmentados em grupos produtivos, permitindo um
trabalho mais direcionado.

Atualmente, os estudantes demonstram uma mudanca significativa e um
desenvolvimento notavel em relagdo a leitura e a escrita. Alguns, que antes nao
reconheciam sons ou letras, agora estdo a um passo da fluéncia.

E perceptivel que os alunos identificaram a superagao das suas dificulda-
des e compreendem a importancia do processo percorrido. Durante as aulas, o
acerto de uma palavra gera uma manifestacao de grande felicidade, revelando
a clara percepc¢ao que eles tém da propria evolugdo. As atividades foram cuida-
dosamente planejadas e analisadas para acompanhar o contetido lecionado pela
professora, respeitando sempre o nivel de desenvolvimento cognitivo de cada
aluno e de cada turma.
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CONSIDERACGOES FINAIS

Este trabalho tem por objetivo, reafirmar a importancia fundamental da lei-
tura e da sistematizacao da lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental como
pilares para o processo de alfabetizacdo e letramento. Conforme a fundamenta-
¢ao teorica de autores como Paulo Freire ¢ Magda Soares, a alfabetizacao nao se
restringe a mera decodificacdo mecanica de codigos, mas ganha sentido quando
inserida em um contexto de praticas sociais de leitura e escrita (letramento), tor-

nando-se um instrumento de reflexdo critica e resgate da cidadania.

A experiéncia na Escola Municipal Eng. Waldyr Luiz Becker demonstra
que a intervencao planejada e focada ¢ extremamente eficaz. O trabalho, que ini-
cialmente identificou dificuldades de forma coletiva e posteriormente segmentou
os alunos em grupos produtivos, atingiu seu objetivo central: converter alunos

com dificuldades em leitores mais fluentes.

A repeticdo, o treino ¢ a exposicao a variados géneros textuais, aliados a
mediagdo pedagogica, foram cruciais para que as criangas comecassem a deco-
dificar palavras com facilidade e a desenvolver o pensamento e a fala. Os resul-
tados sdo nitidos, com alunos que antes ndo reconheciam letras ou sons agora

caminhando para a fluéncia, percebendo e celebrando sua propria evolucao.
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CAPITULO 3
CAMINHOS PARA A FLUENCIA: LEITURA COM AUTONOMIA

Tatiana Roberta Bertol Machado'; Leandro de Araujo Crestani?; Luci Graciela Kuhn?

Resumo: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacao docente,
destacando as experiéncias desenvolvidas no projeto cujo tema central ¢ “Caminhos
para a Fluéncia: Leitura com Autonomia”. As agdes realizadas tiveram como foco o
incentivo a leitura e a promocao da fluéncia leitora entre os estudantes, entendendo
a leitura ndo apenas como decodificacdo, mas como pratica social, que possibilita
compreensao, criticidade e autonomia. Através de atividades mediadas, planejadas e
contextualizadas, buscou-se criar estratégias que despertassem o interesse dos alunos
pelo universo da leitura, favorecendo o desenvolvimento da oralidade, da interpre-
tacdo e¢ da producdo de sentidos. Os resultados apontam que o trabalho coletivo, a
mediacao pedagogica e a presenca dos bolsistas em sala de aula foram fundamentais
para tornar a leitura um exercicio prazeroso, contribuindo para a formagao de sujeitos
mais autdbnomos, criticos e capazes de dialogar com diferentes textos e realidades.

Palavras-chave: PIBID; leitura; fluéncia leitora; autonomia; formac¢ao docente.

INTRODUGAO

A leitura ¢ uma das competéncias fundamentais para o desenvolvimento
integral do estudante, sendo base para a construcdo do conhecimento em to-
das as areas do saber. Contudo, ainda ¢é recorrente identificar, nos anos finais
do Ensino Fundamental I, criangas que apresentam dificuldades em alcancar a
fluéncia e a autonomia na leitura, o que compromete sua compreensao textual

e, consequentemente, sua aprendizagem escolar.

Nesse sentido, coloca-se o problema que orienta esta pesquisa: Como
desenvolver a fluéncia leitora e a competéncia interpretativa em alunos do 4° e
5% ano do Ensino Fundamental, de modo a favorecer a leitura autobnoma e sig-
nificativa?
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A relevancia do estudo justifica-se pela importancia social e pedagogica da
leitura, que ultrapassa a dimensdo escolar e se configura como instrumento essen-
cial para a cidadania critica e participativa. Formar leitores fluentes e autdbnomos
¢, portanto, tarefa indispensavel da escola, visto que a competéncia leitora amplia
a capacidade de interpretacdo do mundo, de inser¢do social e de aprendizagem
continua. Além disso, o projeto articula-se a proposta do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID/CAPES), que possibilita ao licenciando
vivenciar praticas educativas e refletir sobre sua formagao docente.

O objetivo geral do projeto € contribuir para o desenvolvimento da fluén-
cia ¢ da autonomia leitora de alunos do 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental,
por meio de praticas pedagogicas diversificadas que promovam a leitura como
pratica social significativa.

Para alcancar esse objetivo, os procedimentos metodologicos foram or-
ganizados em encontros semanais de quatro horas, no periodo matutino, junto
as turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. As atividades envolveram
momentos de leitura individual € em grupo, rodas de conversa, interpretacao de
textos curtos e exercicios de leitura oral com entonacao ¢ ritmo.

O trabalho foi desenvolvido tanto em atendimentos individuais, para
apoiar as necessidades especificas de cada estudante, quanto em atividades co-
letivas, estimulando a cooperagao entre pares. Essa abordagem buscou equi-
librar a pratica técnica da leitura com a construgdo de sentidos, ampliando o
repertério cultural dos alunos e promovendo avangos na autonomia leitora.

FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

O desenvolvimento da fluéncia e da autonomia leitora ¢ uma das metas
centrais da alfabetizac¢do e do letramento, etapas essenciais da formacgao escolar.
Conforme aponta Soares (2003), alfabetizar ndo se restringe ao dominio do codi-
go escrito, mas implica inserir o sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita, de
modo que ele compreenda, interprete e produza textos em diferentes contextos.
Assim, a competéncia leitora deve ser concebida como pratica cultural e social,

ndo apenas como técnica escolar.

Nesse processo, a fluéncia em leitura constitui uma ponte entre a decodi-

ficacdo e a compreensdo. Para Kuhn e Stahl (2003), leitores fluentes conseguem
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articular precisdo, velocidade e prosddia, liberando recursos cognitivos para a
interpretagdo textual. Portanto, desenvolver a fluéncia € condi¢do para formar
leitores autdbnomos, capazes de compreender criticamente o que leem e aplicar
esse conhecimento em diferentes situagdes da vida cotidiana.

Do ponto de vista pedagogico, a formacao de leitores criticos exige meto-
dologias que articulem teoria e pratica, respeitando o ritmo de aprendizagem de
cada estudante e promovendo a socializagdo do conhecimento. A Pedagogia His-
torico-Critica, conforme Saviani (1991), defende que a escola tem como fungdo
central a transmissao do saber sistematizado, oportunizando ao aluno acesso a
conteudo que lhe possibilitem a compreensao e transformacao da realidade. Nes-
se sentido, o trabalho com textos diversificados, rodas de conversa e atividades
coletivas de interpretacao contribui para democratizar o acesso ao conhecimento

culturalmente produzido.

Outro aporte importante ¢ a concepcdo de leitura apresentada por Freire
(1989), que compreende a leitura da palavra como inseparavel da leitura de mun-
do. Assim, a pratica de leitura deve estar vinculada as experiéncias € contextos
dos alunos, promovendo sentido e engajamento. As rodas de conversa e a valori-
zacao das interpretacdes individuais e coletivas, adotadas no projeto, caminham
nesse sentido ao possibilitar que os alunos se reconhecam como sujeitos do pro-

cesso de aprendizagem.

Metodologicamente, a combinagdo entre atendimentos individuais e ativi-
dades em grupo possibilitou maior personalizacao da aprendizagem, sem perder
de vista o carater social e colaborativo da leitura. As leituras em voz alta, os
exercicios de interpretacdo e a exploracao de diferentes géneros textuais foram
estratégias que buscaram equilibrar a dimensao técnica da fluéncia com a dimen-
sao significativa da compreensao, ampliando o repertorio cultural e incentivando
a autonomia leitora.

Portanto, a fundamentagado tedrico-metodologica que sustenta este projeto
evidencia que a fluéncia ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para a forma-
cdo de leitores criticos, capazes de interagir com os textos de forma reflexiva,

autonoma e transformadora.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As acgoes desenvolvidas no ambito do projeto “Caminhos para a Fluéncia:
Leitura com Autonomia” revelaram resultados significativos tanto para os alu-

nos participantes quanto para os bolsistas envolvidos.

No decorrer dos encontros, foi possivel observar avangos graduais na
fluéncia leitora, evidenciados pela melhoria na entonagao, na velocidade e na
compreensdo dos textos lidos. Muitos estudantes, que inicialmente demonstra-
vam resisténcia ou inseguranca em relacdo a leitura, passaram a participar de
forma mais ativa das atividades propostas, mostrando maior interesse ¢ con-

fianca em sua capacidade leitora.

As rodas de conversa e as leituras compartilhadas mostraram-se estra-
tégias eficazes para promover o envolvimento coletivo e o prazer pela leitura.
A socializagdo das interpretagdes permitiu aos alunos compreender que o ato de
ler vai além da decodificacao, envolvendo a construcao de sentidos e o didlogo
entre diferentes perspectivas. Esse processo refor¢ou a leitura como préatica social

e como meio de expressao, conforme defendem Freire (1989) e Soares (2003).

Do ponto de vista formativo, o PIBID se consolidou como espago privi-
legiado de aprendizagem docente. A vivéncia pratica nas escolas permitiu aos
bolsistas refletirem sobre o papel mediador do professor e sobre a importancia
de planejar atividades significativas, que respeitem a diversidade de ritmos e
estilos de aprendizagem dos alunos. A interacdo entre teoria e pratica favoreceu
a compreensao de que ensinar leitura implica mediar processos cognitivos, afe-
tivos e sociais, conforme propoe a Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 1991).

Os resultados indicam, portanto, que a promocado da fluéncia leitora re-
quer um trabalho continuo, intencional e colaborativo. O engajamento dos es-
tudantes, o acompanhamento pedagdgico e a criacdo de um ambiente leitor
favoreceram a constru¢ao da autonomia, transformando a leitura em um exer-

cicio de liberdade e expressao.
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CONSIDERACGOES FINAIS

O projeto “Caminhos para a Fluéncia: Leitura com Autonomia”, desen-
volvido no contexto do PIBID, demonstrou que o incentivo a leitura vai muito
além da simples préatica escolar. A leitura, quando trabalhada como pratica so-
cial, torna-se instrumento de emancipacao e constru¢ao da cidadania. Ao longo
das acoes, os alunos nao apenas aprimoraram sua fluéncia e compreensao, mas
também passaram a reconhecer-se como leitores capazes de atribuir sentido aos
textos e as proprias experiéncias.

Para os bolsistas, a experiéncia representou um espaco formativo essencial,
aproximando-os da realidade escolar e fortalecendo sua identidade docente. O
contato direto com os desafios e as potencialidades da sala de aula possibilitou
a reflexdo sobre metodologias mais humanizadas e significativas, que articulem
teoria e pratica na formacao de leitores criticos € autdbnomos.

Conclui-se que a leitura deve ser continuamente estimulada por meio de
praticas contextualizadas e colaborativas, que despertem o prazer e o interesse
pelo ato de ler.

O investimento em projetos como o PIBID mostra-se, assim, fundamental
para fortalecer a formagdo docente e aprimorar a qualidade da educagdo publica.

REFERENCIAS

CAPES. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia — PIBID.
Brasilia, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/capes. Acesso em: 20 set. 2025.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Sao Paulo: Cortez, 1989.

KUHN, Melanie R.; STAHL, Steven A. Fluency: A Review of Developmental
and Remedial Practices. Journal of Educational Psychology, v. 95, n. 1, p. 3-21,
2003.

MACHADO, Tatiana Roberta Bertol. Relato de Experiéncia: alfabetizaciao e
fluéncia de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental no PIBID/FAG
Toledo. Toledo, 2025.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da
vara, onze teses sobre educacio e politica. Campinas: Autores Associados, 1991.

SOARES, Magda. Alfabetizacio e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Caminhos para a Fluéncia: Leitura com Autonomia


http://www.gov.br/capes

30

CAPITULO 4

A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL: FUNDAMENTOS
PARA A FORMACAO LEITORA ELETRAMENTO LITERARIO

Maria Eduarda Silva Klimczuk'; Ediane Lara Novakoski?; Diana Hermes Teresinha Schaefer’;
Luci Graciela Kuhn?; Vilma de Oliveira Santos’; Alessandra Paula Neves de Oliveira®;
Leandro de Araujo Crestani’

Resumo: O presente artigo apresenta uma revisdo bibliografica que analisa como
a literatura, enquanto pratica social, contribui para formagdo de leitores e desen-
volvimento do letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental. Apre-
senta uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratdria tem como base tedrica os
estudos de Solé (2012), Vigotski (2008), Cosson (2006) e Lewis(2020). O artigo
foi desenvolvido por meio das observagdes e vivéncias no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), podendo proporcionar uma integracao
entre o ambiente diario pedagodgico e a pesquisa cientifica. A principal relevancia
do artigo reside nas dificuldades em desenvolver a formagao leitora em alunos do
ensino fundamental - anos iniciais, sendo assim, buscou-se evidenciar a hipotese de
que a literatura infantil, quando compreendida como pratica social e cultural, pode
contribuir para a formagdo da identidade e desenvolvimento da consciéncia critica
e, quando mediada de maneira intencional pelo professor, desperta a imaginagao, o
prazer e o protagonismo do aluno. Para tal, utilizou-se o exemplo de estratégias pra-
ticadas em uma das escolas-campo do PIBID. Conclui-se que, a literatura infantil,
quando empregada para além de seu aspecto de decodificacao, constitui- se como um
elemento de transcendéncia, pois permite ao aluno o desenvolvimento das dimensdes
afetivas, estéticas e cognitivas, promovendo uma formacao integral e a formacao de

uma consciéncia critica.
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INTRODUCAO

As diversas necessidades da sociedade exigem praticas pedagogicas que
além de conteudos, possam desenvolver uma aprendizagem significativa e inten-
cional sobre o conhecimento adquirido, fazendo com que o sujeito possa atuar de
forma ativa sobre a sociedade. Com relagado a alfabetizagdo e letramento, o pro-
cesso de codificacdo e decodificacdo das letras ja ndo se mostra suficiente, sendo
assim € necessario proporcionar uma justificativa e habilidades para o uso social

das palavras e frases, corroborando para uma educacao integral.

A partir deste pressuposto, o presente trabalho tem como objetivo anali-
sar como a literatura infantil, enquanto pratica social e cultural, pode contribuir
para a formagao leitora e o desenvolvimento do letramento literario nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, para compreender tal objetivo
utilizou-se a metodologia qualitativa e exploratoria, por meio da pesquisa bi-
bliografica com livros e artigos que empregam autores de referéncia sobre a lei-
tura e o processo de aprendizagem, como Solé (2012), Cosson (2006), Vigotski
(2008) e Lewis (2020).

Com base na questdo levantada, as hipdteses desenvolvidas no projeto de-
senvolvem a ideia de que a leitura pode contribuir para que o individuo reafirme
sua identidade cultural, ampliando sua visdo de mundo e sua consciéncia critica.
Ainda, que a literatura, quando mediada de forma sensivel e intencional pelo
professor, pode promover a imaginagdo, o pensamento critico € o protagonismo
do aluno. Pensando na pratica pedagogica, a literatura desperta o interesse pela
leitura e favorece o desenvolvimento do letramento literario, quando trabalhada
para além da decodificacdo e da ortografia.

Para compreender e verificar as hipoteses, buscou-se compreender o papel
da leitura como pratica social e formadora de consciéncia critica, identificar as
contribui¢des da literatura infantil para o desenvolvimento do prazer e da com-
preensdo leitora e investigar estratégias pedagdgicas que favoregam o letramento

literario e a formacao de leitores criticos.

O presente artigo, sustenta-se nas experiéncias vivenciadas durante os es-

tagios realizados no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
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(PIBID), nos quais foi possivel desenvolver atividades relacionadas a fluéncia
leitora e observar as dificuldades dos alunos nas habilidades de letramento litera-

ri0, bem como o pouco interesse pela leitura.

A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E CULTURAL

A leitura ocupa um papel central na formagao do sujeito, abrangendo sua
visdo de mundo para além da decodificagdo, construindo um caminho de fruicao
no ato de ler que vem proporcionar uma transcendéncia da imaginacao e do ser,

trazendo a formagao da consciéncia critica.

Lewis (2020) afirma que, por meio da leitura, a crianga tem a possibilida-
de de ultrapassar os limites da propria percepg¢ao, aprendendo a ver com outros
olhos, a imaginar com outras imaginacoes € a sentir com outros coragdes, 0 que

amplia sua sensibilidade e favorece seu desenvolvimento humano e intelectual.

Deste modo compreende-se que por meio da construcao de significados, o
individuo € impactado por novas percepcoes e visoes de mundo, conectando sua
realidade com a realidade de outros ¢ emancipando-o das expectativas alheias.
Nesse sentido, Paulo Freire (1981) defende que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcan-
cada por sua leitura critica implica a percep¢do das relagdes entre o texto
e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me
senti levado - e até gostosamente - a “reler” momentos fundamentais de
minha pratica, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas
de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a
compreensao critica da importancia do ato de ler se veio em mim consti-
tuindo (Freire, 1981, p.9).

O autor reflete sobre suas vivéncias e os significados obtidos por meio de
sua experiéncia com o meio. Freire (1981) destaca que, ao considerar a leitura um
ato politico - pois nao existe uma leitura neutra -, o aluno assume uma percepgao
critica que proporciona os saberes necessarios para constituir- se protagonista de
sua prépria historia.

Nessa oOtica, Saviani destaca, por meio da Pedagogia Historico-Critica, a

educacdo como um “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada indi-
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viduo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (Saviani, 2008, p.7). Quando direcionado para o campo
da leitura, ¢ possivel conjecturar que o contato com diversos géneros literarios,
permite a ampliacao dos horizontes culturais e contribui para uma formacgao cri-

tica e transformadora.

Sendo assim, a literatura deve ser compreendida nao apenas como recurso
pedagodgico, mas como patrimonio cultural essencial a formagao do pensamento

critico e desenvolvimento integral do estudante.

Vigotski (2008) destaca a importancia da mediagdo social e cultural, res-
saltando que o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores ocorre por
meio da interagdo com signos e ferramentas. A leitura, nesse sentido, organiza o
pensamento e a imaginacao, permitindo que a crianca assuma papéis sociais den-
tro do “faz de conta” e, por meio da internalizagdo, atribua novos significados.
Prestes (2016) discorre ressaltando que, para o autor, o faz de conta contribui
também para o desenvolvimento historico e cultural da crianga, tornando-o mais

critico de sua inser¢ao no mundo.

Em complemento, Isabel Solé (2012) entende a leitura como um processo
de interagao entre o leitor e o texto, em que significados sao construidos de forma
ativa. Para a autora, o ato de ler deve ser planejado a partir de um conjunto de
agoes que permeiam toda a dindmica da sala de aula, ressaltando a importancia
da acao pedagogica na fruicao da leitura.

Sendo assim, entende-se que o processo de leitura se constitui como um
espago de vivéncias, onde dialogo, imaginacdo ¢ emancipagdo se manifestam
nas paginas lidas. Entende-se, portanto, a necessidade de assegurar experiéncias
significativas, desenvolvendo uma consciéncia leitora e uma pratica de formagao

humana e cidada.

A FORMAGAO DA COMPREENSAO LEITORA E LETRAMENTO
LITERARIO

No ambito da formagdo de uma compreensao leitora, percebe-se a neces-
sidade de ir além da decodificagdo, envolvendo a interpretacdo, compreensao

critica, desenvolver a autonomia do sujeito e a conexao entre o texto e a realidade
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do leitor. Solé (1988) destaca que a compreensao € um processo ativo € por meio
de praticas cognitivas que permitem ao aluno a apropriacao dos textos sendo elas
a antecipag¢ao do texto, a formulagao de hipoteses, a realizacao de inferéncias ¢ a

verificacdo da compreensdo durante e apos a leitura.

Vygotsky (1998) enfatiza que a compreensao leitora € um processo me-
diado socialmente: o sujeito aprende a ler e interpretar dentro de um contexto
cultural e com auxilio de interagdes. Nesse sentido, compreender um texto nao
¢, de modo algum, uma tarefa solitaria, mas resultado de uma construgdo social

coletiva de significados.

Concomitantemente, o conceito de letramento literario amplia essa nogao
de compreensdo leitora e situa a literatura como uma pratica cultural indispen-
savel a formagdo humana. Cosson (2006) define o letramento literdrio como a
apropriagdo efetiva da literatura enquanto linguagem, o que propicia ao sujeito,
além da leitura de textos literarios, a atribui¢do de sentido, o didlogo, a transfor-
macao em experiéncias e desenvolvimento do imaginario. O letramento literario
promove uma experiéncia estética da leitura, envolvendo a fruicdo, sensibilidade

e critica.

Portanto, o letramento literario ¢ essencial para a consolidacdo da com-
preensdo leitora, pois habilita o sujeito, além de compreender textos, a realizar a

ativa participacao em situagoes sociais.
ESTRATEGIAS DE LETRAMENTO EM SALA DE AULA

Cosson (2011) estabelece a importancia da escola abordar a literatura en-
contrada nas escolas, de maneira a trabalhar um processo de significacao. Para o
autor, o sucesso de uma abordagem literaria advém de uma intencionalidade que
considere os conhecimentos prévios dos alunos.

Ainda nessa perspectiva, Isabel Solé (1998) estabelece estratégias para
orientar uma mediagcdo docente que, por meio da literatura, possa transmitir o
conhecimento de modo critico. Para tal, ao iniciar o processo de leitura do texto,

¢ necessario que o professor possa realizar uma antecipagao.

Os autores endossam a responsabilidade e necessidade do professor buscar

uma conexao com os alunos, de modo a despertar um interesse em desvendar
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as questoes - sobre tema, personagens, justificativa do titulo - que sdao propostas

dentro da antecipacao, Sol¢ (1998) pontua que:

[...] leitor que constroi o significado do texto, e este sentido ird variar de lei-
tor para leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo ¢ a
tradugdo ou réplica do significa que o autor quis lhe dar, mas uma construcao
que envolve o texto e os conhecimentos prévios do leitor (Sol¢, 1998, p. 22).

Na antecipacao, as hipdteses levantadas servem de base para o desenrolar
da narrativa, gerando surpresa, empolgacdo e decepgdes que ocorrem durante
a leitura. A verificagao das hipodteses ocorre durante o processo de leitura, onde
as estratégias utilizadas sao: “ler, resumir, solicitar esclarecimento a respeito do
texto e prever”’(Balsan; Silva, 2020, p.12).

A autora entende que, durante a leitura, os processos podem ser conduzidos
da maneira mais proveitosa possivel, sendo assim, o professor pode muda-los ¢
realiza-los de forma individual ou conjunta. Porém, ¢ necessario pontuar que, a
intencionalidade da atividade ndo deve ser omitida e, ao planejar as atividades
para o momento posterior a leitura, o educador deve partir desse pressuposto.

As estratégias de leitura propostas por Solé (1998), neste tltimo momento
compreendem tanto procedimentos voltados a identificacdo de elementos essen-
ciais do texto, como a ideia principal, a elaboragcdo de resumos e a formulagao
de perguntas e respostas, quanto as atividades realizadas apos a leitura. Nesse
momento, busca-se consolidar a compreensdo, reconstruir os sentidos, estabe-
lecer relagdes entre o texto e a experiéncia pessoal do leitor, além de incentivar

producdes criativas, tais como resumos, dramatizagoes e recontos.

Sole¢ (1998) ressalta praticas cognitivas que permitem ao aluno a apropria-
¢ao ativa dos textos sendo elas a antecipacao do texto, a formulagdo de hipodteses,
arealizagdo de inferéncias e a verificagdo da compreensao durante e apds a leitu-
ra. Tais praticas, quando bem trabalhadas pelo professor, favorecem a construgdo
de sentidos e o desenvolvimento da competéncia leitora, superando a leitura me-
canica e tornando o aluno protagonista no processo interpretativo.

Sendo assim, para que o processo seja completo, ¢ necessario que o profes-
sor ensine estratégias de leitura que favorecam a autonomia e a compreensao do
texto, contemplando atividades que antecedem, acompanham e sucedem o ato de
leitura propriamente dito, essas praticas vém favorecer a autonomia do sujeito e
sua compreensao do que foi lido destacando o papel de mediador do professor.
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O PRAZER NA LEITURA E A LITERATURA INFANTIL

Ao lado da dimensao cognitiva e critica, o ato de ler deve ser compreendi-
do em sua dimensao estética e emocional, como experiéncia de prazer, frui¢do e
encontro intimo com o texto. A literatura nao pode se reduzir a um instrumento
utilitdrio ou a uma obrigacao escolar. Ela ¢, antes, um espaco de liberdade e ima-
ginagdo, capaz de encantar e provocar reflexao.

Segundo a teoria da estética da recepg¢ao de Wolfgang Iser (1996), a obra
literaria s6 se completa na interacdo com o leitor. Cada um, com sua bagagem
cultural, expectativas e sensibilidade, atualiza o texto e cria sentidos singulares.
Ler torna-se, assim, um didlogo vivo, que envolve descoberta, emogao e pensa-
mento critico, transformando a leitura em experiéncia inica e enriquecedora.

Nesse cenario, C.S. Lewis (2020) ilumina a importancia da literatura infan-
til e fantastica. Para ele, o prazer da leitura surge quando o leitor ¢ conduzido a
mundos maiores, vive outras vidas e exercita a empatia. A imaginagdo, na visao
de Lewis, € treino moral e intelectual: ela nos ensina a perceber o mundo com ou-
tros olhos, a sentir com outros coracdes e a compreender realidades além da nos-
sa experiéncia imediata. E a chamada “literatura verdadeira”, capaz de encantar
criangas e adultos, abrindo janelas para universos que transcendem o cotidiano e
promovem o desenvolvimento ético, cultural e espiritual.

O prazer de ler também alimenta o letramento literario, despertando o de-
sejo de explorar novos textos, de se emocionar com narrativas e de se reconhecer
em personagens. A dimensdo afetiva e cognitiva ¢ interligadas e, por meio de
uma relagdo dialética, podem aprofundar a interpretagdo do texto, por meio de
conexdes entre temas € a vida do leitor, conduzindo assim, um processo de vin-
culagdo sensivel com o texto.

Dessa forma, a escola tem o papel de incentivar o prazer da leitura nao
como recurso meramente pedagogico, mas como elemento essencial da formagao
que valorize a experiéncia estética do sujeito. O professor, como mediador, pode
criar experiéncias em que a leitura se torne vivida, sensivel e libertadora, estimu-
lando o aluno a partir de suas vivéncias. Nesse contexto, a literatura infantil se
revela um espacgo privilegiado para cultivar a imaginacao, a empatia € o encanta-
mento, formando leitores capazes de sonhar, refletir e dialogar com o mundo de
maneira criativa e ética.
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LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

A literatura infantil destaca-se como um dos principais instrumentos peda-
gbgicos, tanto na alfabetizacdo como na formacao leitora e integral do sujeito,
pois possibilita o encontro das criangas com experiéncias estéticas, cognitivas €
afetivas porque essas experiéncias ultrapassam a simples decodificagdo, leitura

mecanica ou entretenimento.

O contato com narrativas literarias infantis vem para promover a reflexao,
imaginagdo e at¢ mesmo a empatia ao permitir que as criancas construam signifi-

cados sobre o outro, o mundo e principalmente sobre si mesmas.

Devido a essa importancia alguns critérios devem orientar a escolha de
obras literarias que serdo trabalhadas na escola, sendo: a qualidade literaria e
estética, analise que contempla tanto o texto literario quanto as ilustracdes pre-
sentes; a adequacdo a faixa etaria, tendo conscientizacao e respeito pelo nivel de
desenvolvimento cognitivo da crianga mas sem deixar de desafia-la; a diversifi-
cacgdo cultural e temdtica que assegura o contato com multiplas realidades; € o
potencial de prazer na leitura bem como despertar reflexao e empatia ao ampliar

os horizontes da crianga ao promover o desenvolvimento de sua criticidade.

De acordo com Lewis (2020), uma boa historia infantil deve trazer encan-
tamento tanto a criancgas quanto a adultos, pois a verdadeira literatura transcende
barreiras etarias. Para o autor, a fantasia e o mito além de despertar a imaginacao
da crianca, exercitam seus valores contribuindo para a formacao moral e social
ao abrir janelas para outros mundos e possibilitando o desenvolvimento das suas

virtudes, o que vincula a literatura ao desenvolvimento pleno do sujeito.

Diante dessa vinculagdo direta com a formagao integral de um sujeito, Co-
lomer (2007), em sua obra Andar entre livros: a leitura literaria na escola, reforga
o papel da escola como mediadora.

[...] ‘Estimulo’, ‘intervencao’, ‘media¢ao’, ‘familiarizacao ou ‘animagao’ sao
termos associados constantemente com a leitura no ambito escolar, bibliote-
cario ou de outras instituicdes publicas [...]. Todos esses termos se referem

a intervencao dos adultos encarregados de ‘apresentar’ os livros as criangas
(COLOMER, 2007, p. 102).
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A autora ao reconhecer tal demanda escolar de mediagao que deve ir além
da simples apresentacao de livros, Colmer demonstra que por meio da leitura com-
partilhada o professor ndo ¢ o tnico detentor dos sentidos que a obra expde, mas
transforma a sala de aula em uma comunidade de leitores que auxiliam na constru-

¢ao desses sentidos.

O educador, desse modo, atua ndo apenas como um leitor mais experiente
ou apenas para indicar o caminho a ser seguido, mas o percorre juntamente com
as criangas ao compartilhar entusiasmo, validar as diferentes interpretacoes e au-
xiliando nas conexdes entre o sujeito leitor, a obra e sua realidade vivida. Diante
desse diadlogo, que deve ser continuo e com afetividade que a leitura deixa de ser
um dever, ou apenas tarefas e se converte em uma experiéncia viva, social, eman-

cipatodria transformadora e significativa.

Portanto, a literatura infantil, incorporada como ferramenta pedagogica, pro-
move o prazer estético e o desenvolvimento cognitivo e afetivo, fortalecendo a
imaginacao, a empatia e a criticidade. Cabe ao professor mediar experiéncias sig-

nificativas que unam frui¢do e reflexao, formando leitores autdbnomos e sensiveis.

EXPERIENCIAS DO PIBID E AS PRATICAS DE LEITURA EM
ESCOLA-CAMPO

O desenvolvimento de atividades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na Escola Municipal Vereador José¢ Pedro Brum
— CAIC proporcionou vivéncias que evidenciam a importancia da leitura como

pratica social e formadora dos sujeitos.

O embasamento teorico do presente trabalho pdde ser verificado na ma-
terializagdo de diversas praticas pedagogicas observadas e aplicadas na esco-
la-campo e consolidadas por meio do seu Projeto Politico- Pedagdgico, o que
evidencia uma abordagem educacional fundamentada e coerente e que valorizam

a literatura como elemento fundamental no desenvolvimento do sujeito.

Entre as praticas observadas, destacam-se o Projeto Maleta da Leitura e o
Projeto Pirata da Leitura, ambos descritos no plano de acao da escola. O Projeto
Maleta da Leitura tem como objetivo principal o fortalecimento de vinculos entre

escola, familia e comunidade, além de estimular o prazer e o héabito da leitura. A

38 A Leitura como Pratica Social: Fundamentos para a Formacio Leitora e Letramento Literario



PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

cada semana um aluno da turma leva para casa uma maleta que contém livros li-
terarios, revistas e um caderno de registros, no qual as familias auxiliam as crian-
c¢as no registro da experiéncia de leitura. O envolvimento da familia ¢ crucial no

despertar do interesse € na promog¢ao da autonomia leitora.

J4a o Projeto Pirata da Leitura busca desenvolver a fluéncia e a motivagao
leitora por meio de desafios ludicos e deste modo aumentar os resultados no indi-
ce de fluéncia leitora. O projeto utiliza- se de simbolos como moedas de choco-
late e mapas, e inspirando-se em praticas de gamificacdo, torna a leitura em uma

conquista por meio de desafios de leitura.

Segundo o plano de acdo da escola, o desenvolvimento do projeto se da
nas turmas de 1° e 2° anos, uma pessoa caracterizada de pirata traz um bau
com diversos desafios de leitura, configurados em mapas e entrega um para
cada aluno. O desafio para os alunos converge na leitura e treino das palavras
escritas no mapa e, posteriormente, o pirata retornara a sala e verifica quantas
palavras o aluno 1€ em um tempo especificado. Apos a leitura o aluno recebe

uma premia¢do em moedas de chocolate pelo seu desenvolvimento.

Tais praticas evidenciam que quando mediadas de forma sensivel e in-
tencional ultrapassam a decodificagdao tornando-se em experiéncias de forma-
¢ao humana. Assim a uniao entre o PIBID, articuladas ao PPP da escola ¢ aos
projetos institucionais de incentivo a leitura comprovam a relevancia de unir
a teoria a pratica e refor¢ando o papel social da leitura na constru¢do de uma
cultura leitora que forma sujeitos criativos, reflexivos e capazes de interagir

criticamente com o mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) pro-
porciona aos académicos de licenciatura a oportunidade de vivenciar o cotidia-
no escolar, promovendo a integracao entre teoria e pratica pedagdgica. Ainda, o
programa estimula a participagdo em eventos cientificos, favorecendo a producao
académica a partir das experiéncias vividas. O projeto tem como foco a fluéncia
leitora, desenvolvendo atividades voltadas a alfabetizacdo e ao letramento nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Partindo dessa perspectiva, foi possivel compreender a influéncia da li-
teratura infantil no processo de desenvolvimento e apropriagdo dos conheci-
mentos sociais e culturais. A pratica pedagogica mostrou-se um dos pontos de
virada para constru¢do de um ambiente pedagdgico que provoque a fruigao da
literatura para o aluno, ampliando sua imaginagdo, suas habilidades socioemo-

cionais ¢ a sistematizacao de seu conhecimento de mundo.

As praticas que incorporaram elementos de gamificagdo e ludicidade evi-
denciaram o potencial da leitura enquanto experiéncia prazerosa e significativa,
capaz de integrar o imaginario € o pensamento critico dos estudantes. Assim,
conclui-se que a literatura, quando mediada pedagogicamente como pratica so-
cial, transcende o ato mecanico da decodificacdo e se consolida como um eixo
formador do letramento literario, contribuindo para a constitui¢ao de sujeitos

criticos, criativos e sensiveis diante do mundo.
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CAPITULO 5

INCENTIVO A LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR:
UM ENCONTRO ENTRE TEORIA PSICOGENETICA
E PRATICA PEDAGOGICA

Camilly Borges de Albuquerque'; Raissa Monique Gomes?; Deisy Carolina Balbueno de Carvalho®;
Luci Graciela Kuhn*; Alessandra Paula Neves de Oliveira’

Resumo: O artigo busca analisar e propor novas metodologias para incentivar a leitura
em criancas do 2° e 3° ano do ensino fundamental de duas escolas publicas em Toledo,
Parana. A pesquisa critica o sistema de avaliagdo por niveis de leitura adotado em al-
gumas escolas publicas, que pode gerar desigualdade e exclusdao ao medir o progresso
do aluno fora de seu contexto social, transformando a leitura em uma obrigacao de de-
sempenho, e ndo em um ato de prazer e descoberta. Com base nas teorias de letramento
(Magda Soares), psicogenética (Ferreiro e Teberosky) e estratégias de compreensao
(Isabel Solé¢), o estudo defende que a leitura deve ser uma pratica social significativa,
que respeite o ritmo e a subjetividade de cada crianga. A metodologia foi qualitativa e
quantitativa, utilizando intervencdes semanais no ambito do PIBID, como leitura em
voz alta, jogos fonologicos, oferta de textos variados e registro de fluéncia. Os resulta-
dos indicaram que praticas ludicas, contextualizadas ¢ que valorizam o protagonismo
infantil potencializam o desenvolvimento da fluéncia leitora e a compreensao da leitura
como pratica dialdgica. O artigo conclui, assim, que € fundamental a adocao de praticas
de leitura inclusivas e emancipatorias para formar leitores autbnomos e criticos, supe-
rando as abordagens padronizadas e reconhecendo a leitura como um direito essencial.

Palavras-chave: Palavras-chave: Educacao, Sociedade ¢ Fluéncia Leitora.

INTRODUGAO

A presente pesquisa busca analisar o papel das praticas de leitura no proces-
so de ensino. Essa investigacao teve como foco criangas do primeiro ¢ segundo
ano do ensino fundamental de uma escola publica em Toledo, Parand, analisando

as peculiaridades no incentivo a leitura. A partir disso, foi possivel pautar novas

1 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - PIBID/CAPES.
2 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢dao a Docéncia - PIBID/CAPES.
3 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
4 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
5 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
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metodologias para desenvolver a habilidade leitora das criangas, além de levantar
uma critica a pontos que afetam o desenvolvimento de métodos pedagogicos para

o leitor em formag¢ao dentro do contexto escolar nacional e local.

A principal problemética de algumas escolas publicas € o sistema de ca-
talogacdo dos niveis de leitura, que € visto, em alguns casos, como uma ferra-
menta para mediar o conhecimento, as habilidades e as competéncias da crian-
ca fora do seu contexto social, o que muitas vezes promove a desigualdade de
ensino ¢ a exclusdo de criangas que ainda ndo sao proficientes na leitura. Ao
considerar que colocar o aluno em uma “caixa” para medir seu progresso reflete
expectativas que vao além do dominio cognitivo, o sistema de avaliagdo escolar
acaba por agregar crengas sobre qual saber ¢ validado ou digno de aprovagao,
sustentando a ideia da crian¢a obrigatoriamente dominar a leitura até o terceiro

ano do ensino fundamental.

No entanto, esse modelo desconsidera fatores fundamentais, como a au-
séncia de estimulos a leitura por meio da oferta de bons textos que desenvolvam
o conhecimento e a pratica leitora da crianca, além de ignorar os desniveis exis-
tentes dentro da propria turma, o que compromete a equidade no processo de

aprendizagem.

Como destaca Magda Soares (2004), o letramento nao ¢ apenas a aquisi¢ao
da habilidade de codificar e decodificar palavras, mas envolve praticas sociais de
leitura e escrita que precisam estar conectadas a realidade do aluno para que o

aprendizado tenha sentido.

A leitura, como elemento central no processo de alfabetizagao e construgao
de significados, acaba sendo influenciada por essas crengas. Deixa de ser um ato
de descoberta e prazer, tornando-se um instrumento de desempenho, no qual o
aluno busca atender a externos e sociais, muitas vezes distantes de sua realidade,

interesses e ritmo de aprendizado.

Considerando esses aspectos, os professores do ensino fundamental veem a
necessidade de trazer novos parametros para que a crianga seja socialmente capaz
de dominar essa pratica autonomamente. No contexto anterior, o leitor em desen-
volvimento passa a ver a leitura ndo como liberdade para imaginar, mas como

obrigacao, o que pode gerar desinteresse e frustragao em sua jornada escolar.
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Nesse mesmo cenario, temos criancas de classe econdomica menos favo-
recida que, em sua maioria, ndo t€m nenhum incentivo a leitura fora da sala de
aula. Com isso, ha um agravante da problematica ja existente, pois a leitura,
quando ndo motivada adequadamente, acaba sendo associada a dificuldade e ao
desconforto da crianga ao se expressar. Isso resulta em um esforgo obrigatorio,
for¢ado e, muitas vezes, inutil, no sentido de que a crianga pode até aprender a
ler mecanicamente ou se estagnar apenas na associacao de letras e sons, mas nao
a compreender o que 1€, perdendo o sentido real da leitura como construgao de

significados.

Diante disso, esta pesquisa se justifica pela necessidade de promover no-
vas praticas de leitura e incentivo no ambiente escolar, principalmente no ensino
fundamental, dentro do processo de alfabetizacao ¢ formacgao do ser leitor. Con-
siderando os problemas e os impactos negativos de uma escola generalista, que
ignora que cada pessoa processa a informagdo de forma diferente, refletir sobre
novas estratégias torna-se crucial para respeitar os contextos sociais, educacio-
nais e, sobretudo, a subjetividade de cada aluno.

Defende-se, a partir disso, que a leitura ¢ fundamental para a formacao do
aluno, mas a maneira como ¢ trabalhada em sala de aula precisa ser urgentemente
revista. Segundo Sol¢ (1998, p. 15) “Ensinar a ler ndo pode se limitar a decodifi-
car palavras. E necessario ensinar os alunos a pensar sobre o que leem, a construir

significados ¢ a usar a leitura como ferramenta de aprendizagem.”

E necessario adotar novas abordagens que se alinhem com o interesse dos
alunos e dialoguem com sua realidade social, econdmica e local, entendendo o
dominio da leitura como uma pratica que vai além da decodifica¢do de palavras.
Quando a leitura € reduzida a uma obrigac¢do escolar, ela perde seu valor, afas-
tando o aluno do desejo de ler. Para mudar essa situagdo, ¢ preciso oferecer aos
alunos textos ricos e variados que permitam a constru¢ao de um sujeito critico e
reflexivo.

A leitura deve ser parte do cotidiano académico, permitindo aos alunos se
posicionar, questionar ¢ atribuir significados aos textos, formando assim leitores
conscientes e atuantes. Isso exige uma abordagem mais profunda, significativa e

condizente. que valorize a interagdo entre o sujeito e os textos que circulam em
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seu dia a dia.Assim, € possivel abordar temas mais complexos ainda na infancia,

sem abrir mao da fantasia que envolve o ser crianga.

Diante do exposto, ¢ importante que os professores das escolas publicas
reconhecam que novas abordagens integram significado e promovem ludicida-
de em termos infantis, que caracterizam praticas da vida adulta. De acordo com
os estudos realizados, “A aprendizagem ¢ considerada, pela visdo tradicional,
como técnica. A criancga aprende a técnica da copia, do decifrado. Aprende a
sonorizar um texto e a copiar formas. A minha contribui¢ao foi encontrar uma
explicacdo, segundo a qual, por trds da mao que pega o lapis, dos olhos que
olham, dos ouvidos que escutam, ha uma crianca que pensa.” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 14)

E complementa que “A crianga constrdi ativamente um saber proprio.”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 17) Desta forma, conseguimos valorizar
a crianga como ativa no processo de ensino, mas principalmente integra-la com

aspectos literarios que agregam na sua vida.

Os objetivos da pesquisa voltam-se a analise critica do papel das praticas
de leitura no processo de ensino buscando compreender a maneira que ¢ feita a
condug¢do no ambiente pedagogico. pretende-se: investigar como os professores
da escola publica envolvida lidam com os desniveis da turma no que se refere a
leitura; identificar os principais desafios enfrentados no estimulo a pratica leitora;
refletir sobre o papel do sistema de avaliagdo por niveis; e propor metodologias
que favorecam a formacgao de leitores criticos, respeitando o tempo ¢ a realidade

de cada crianga.

Ao delimitar o recorte da investigacao, optou-se por um olhar mais apro-
fundado em uma tnica instituicao de ensino, o que permitiu a coleta de dados sig-
nificativos sobre a realidade vivida pelas criangas € docentes no ambiente escolar.

Logo se torna possivel identificar oportunidades para a constru¢do de uma
didatica com praticas mais eficazes que considerem o aluno como sujeito ativo e
participante portador de um vasto conhecimento de mundo, que pode ser amplia-

do e ressignificado a partir do interesse genuino pela leitura.
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FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tendo como campo de investigagdo duas es-
colas publicas do municipio de Toledo, Parana: Escola Valdir Becker e Escola
Jardim Concordia.

Participaram do estudo criancas do 2° € 3° ano do ensino fundamental cujas
turmas foram acompanhadas ao longo do processo de interven¢ao, considerando
o carater formativo do periodo inicial de alfabetizacao, em que a fluéncia leitora

¢ um indicador fundamental do desenvolvimento da leitura.

O acompanhamento ocorreu de marco a junho e de agosto a outubro de 2025,
totalizando aproximadamente X semanas de observagao e intervencao. As ativi-
dades foram realizadas uma vez por semana, alternando entre as duas escolas, de
modo que cada semana envolvia a aplicacao das intervengdes planejadas, integra-

das a rotina escolar, evitando interrupgdes ou praticas descontextualizadas.

A pesquisa contemplou duas etapas complementares: qualitativa e quan-
titativa. A etapa qualitativa, conforme Minayo (2001, p. 21), “trabalha com o
universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fe-
nomenos que ndao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Nes-
sa perspectiva, buscou-se compreender as praticas pedagogicas dos professores,

bem como os sentidos atribuidos a leitura no ambiente escolar.

J4 a etapa quantitativa, segundo Gil (2002, p. 124), “se caracteriza pelo
uso da quantificagdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes quanto no

tratamento dessas, por meio de técnicas estatisticas”.

Essa abordagem permitiu mensurar a evolucao da fluéncia leitora dos alunos,
mantendo aten¢do ao contexto ¢ ao ritmo individual de cada crianca. As interven-
coes foram planejadas para integrar o desenvolvimento da fluéncia leitora a situa-

coes significativas e prazerosas, rejeitando praticas excludentes de nivelamento.

As principais acoes envolveram leitura em voz alta diaria de 5 a 8 minutos,
jogos fonologicos como rimas, aliteragdo e segmentacao silabica, oferta de textos

literarios e informativos curtos, produgao de respostas leitoras por meio de ditado
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ao adulto ou desenhos com legendas, formagao de pares de leitura para incentivar
a pratica colaborativa, e registro sistematico da fluéncia por 1 minuto para mo-
nitoramento do progresso, especialmente dos alunos com menor fluéncia inicial.

Todas as agdes valorizaram o protagonismo infantil, a mediacdo docente e
a construcao de vinculos positivos com o ato de ler. Para a coleta de dados foram
utilizados o protocolo de leitura oral de 1 minuto e indice de acuracia, com tex-
tos de 120 a 150 palavras compativeis com a série escolar, rubrica de prosodia
(escala de 1 a 4) avaliando aspectos como entonagao, ritmo e pausas, € diario de
campo dos bolsistas, registrando praticas docentes, engajamento dos alunos e
observacoes sobre as interacdes em sala.

A avaliagdo do nivel de fluéncia ocorreu por meio de leituras individuais
em voz alta, considerando ritmo, entonagado, decodificacdo e compreensao basica
do texto, sendo esses dados utilizados como subsidios pedagogicos para orientar
intervengoes e planejar praticas mais eficazes.

Nivel Silabico

Propomos atividades com foco no desenvolvimento da fluéncia em lei-
tura e escrita. Inicialmente, realizamos atividades diagndsticas para analisar
a escrita dos alunos, por meio de ditados, a fim de identificar o nivel de cada
um. A partir dessa avaliagdo, percebemos as maiores dificuldades e separamos
os estudantes em grupos, realizando atividades diferenciadas de acordo com a

necessidade de cada um.

No primeiro momento, trabalhamos o reconhecimento do alfabeto, segui-
do da jung¢do das silabas. Também propusemos atividades de ordem alfabética,
como a “compra alfabética”, estimulando o contato com a sequéncia das letras.
Apo0s o trabalho com sons e escrita, avangamos para a leitura, que foi realizada

tanto de forma coletiva quanto individual.

Naturalmente, observamos que alguns alunos avangaram mais rapidamen-
te que outros. Entretanto, notamos que certas dificuldades exigem ndo apenas o
trabalho da escola, mas também acompanhamento especializado. Por exemplo,
identificamos um aluno que, mesmo com as atividades propostas, ndo atingia os
objetivos: escrevia palavras aleatorias, esquecia os sons das silabas e apresentava
dificuldade em relacionar fonema e grafema.
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Com todos, praticamos a producao de frases livres. Uma das propostas foi a
atividade sobre profissoes: explicamos o que ¢ profissao e solicitamos que os alu-
nos escrevessem a frase ditada “Quando eu crescer, quero ser...”. Cada estudante
registrou sua resposta de acordo com seu nivel de escrita e, em seguida, realizou
um desenho da profissao escolhida. Essa atividade serviu tanto para avaliacao

diagndstica quanto para estimular a criatividade e a expressado escrita.

Compreender a alfabetizagdo e o letramento vai além do simples dominio
mecanico da leitura e da escrita. Esses processos configuram-se como constru-
cOes complexas, nas quais a crianga atua como protagonista, formulando hipote-
ses e atribuindo sentidos a partir de suas proprias experiéncias ¢ do contato com
o mundo. Essa perspectiva rompe com a visdo tradicional que concebe o aluno

como mero receptor passivo de conhecimentos prontos.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 14) enfatizam que “por trds da mao que
pega o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, ha uma crianca
que pensa”. Para essas autoras, a alfabetiza¢do ¢ um processo cognitivo, social e
dinamico, em que o erro e a experimentacao sao elementos essenciais ao desen-

volvimento.

Assim, o ensino precisa reconhecer as trajetorias singulares de cada
crianca, afastando-se de métodos rigidos que buscam encaixar todos os alunos

em um mesmo padrio.

De maneira complementar, Magda Soares (2003, p. 20) amplia essa con-
cepcao ao situar o letramento no dmbito das praticas sociais, isto €, nas situagdes
concretas em que a leitura e a escrita tém significado para os sujeitos. Para Soa-
res, aprender a ler consiste em integrar-se em comunidades nas quais as palavras
possuem valor e funcao. O desafio das escolas publicas, portanto, ¢ superar abor-
dagens que reduzem a leitura a um conjunto de habilidades técnicas desvincula-

das da realidade sociocultural dos alunos.

Isabel Solé (1998, p. 15) contribui destacando que a leitura deve ser ensina-
da como um processo interpretativo e critico, no qual o leitor ndo apenas decodi-
fica simbolos, mas constrodi significados e se posiciona diante do texto. Segundo
a autora, “ensinar a ler ndo pode se limitar a decodificar palavras. E necessario

ensinar os alunos a pensar sobre o que leem, a construir significados e a usar a
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leitura como ferramenta de aprendizagem”. Essa demanda de praticas pedagogi-
cas que estimula o questionamento ¢ a reflexdo, fundamentais para a formagao de

leitores criticos.

Por fim, Luiz Carlos Cagliari (2009, p. 45) destaca a relevancia do prazer
na leitura para a formacao da identidade leitora. Ele afirma que “a leitura deve
ser apresentada como uma atividade prazerosa, util e significativa, ndo como uma
obrigagdo escolar descontextualizada”. Na ausé€ncia desse aspecto, a leitura tor-

na-se uma tarefa cansativa, comprometendo a motivacao e o interesse dos alunos.

Dessa forma, a oferta de textos que dialoguem com as experiéncias e rea-
lidade dos estudantes ¢ imprescindivel para que a leitura se estabeleca como um
habito prazeroso. Ao reunir essas perspectivas, torna-se um fato que alfabetiza-
¢ao e letramento sdo processos multifacetados que envolvem dimensdes cogniti-

vas, sociais, afetivas e culturais.

Diante disso justifico a base tedrica do presente artigo dando énfase que
para superar os desafios educacionais, especialmente em contextos marcados por
desigualdades, ¢ fundamental que a escola promova novas praticas de incentivo a
leitura e valorizem o protagonismo do aluno, a construcao de sentido, a formacgao
critica e o prazer pela leitura. Assim, o ensino deve respeitar os ritmos € as singu-
laridades de cada crianga, fortalecendo sua autonomia e ampliando seu acesso a

diferentes formas de conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou que as praticas de leitura, quando plane-
jadas de modo contextualizado e significativo, constituem um eixo fundamental
para a consolidagdo do processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino

fundamental.

A analise das intervengdes realizadas no ambito do PIBID demonstrou que
a leitura, para além de um componente técnico, deve ser compreendida como pra-

tica social, vinculada as experiéncias e aos repertorios culturais dos estudantes.

Os resultados obtidos indicam que metodologias pautadas na ludicidade,
na diversidade textual e na participagdo ativa da crianga tendem a potencializar o

desenvolvimento da fluéncia leitora e a ampliar a compreensdo de leitura como
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pratica dialdégica. Em contrapartida, a persisténcia de sistemas de avalia¢dao ba-
seados exclusivamente em niveis de proficiéncia reforca desigualdades e limita
as possibilidades de aprendizagem, uma vez que desconsidera os diferentes rit-

mos e contextos socioculturais das criancas.

Diante disso, ressalta-se a importancia de politicas educacionais e forma-
¢oes docentes que favorecam praticas de leitura inclusivas e emancipatorias, ca-
pazes de articular teoria e pratica de modo a promover a formacao de leitores
autonomos e criticos. O estudo contribui, assim, para o debate acerca das praticas
de alfabetizagdo, evidenciando a necessidade de superar abordagens padroniza-
das e de reconhecer a leitura como um direito fundamental, indissociavel do de-

senvolvimento humano e da cidadania.
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CAPITULO 6

FLUENCIA NA LEITURAE ALFA'BETIZACEO NA ESCOLA
MUNICIPAL VEREADOR JOSE PEDRO BRUM - CAIC

Karine Leticia Rangel'; Dayse Fernanda Joris da Paixdo?; Carine Fernandes da Rocha’;
Leandro de Araujo Crestani; Vilma de Oliveira Santos®

Resumo: Este artigo possui como tema apresentar a fluéncia de leitura e como ela
ocorre e se aplica dentro do ambito escolar. Justifica-se esse trabalho através da impor-
tancia da fluéncia por parte dos educandos, visando uma compreensiao € uma leitura
contextualizada com o meio no qual estdo inseridas, para isso, utiliza-se a visao de Pau-
lo Freire (2002). Pretende-se responder com esse trabalho a seguinte pergunta: Como
auxiliar o educando, utilizando o seu contexto social, a chegar a uma leitura fluente?.
Entende-se como uma possibilidade de fluéncia, a leitura contextualizada, ensinada e
trabalhada pelo educador para com o seu aluno. O objetivo geral deste texto tem como
objetivo demonstrar o caminho e a maneira na qual o educador pode seguir para auxi-
liar seu aluno no avango de seu nivel de leitura. Objetiva-se também, demonstrar como
o professor pode auxiliar o aluno com métodos especificos, para formar um individuo
letrado, contextualizado e critico.

Palavras-chave: Aluno; Professor; Educar.

INTRODUCAO

Este artigo visa como tema como formar a fluéncia de leitura nos educan-
dos, e qual € o processo que deve ser seguido pelo educador. Atualmente, nota-se
que muitas escolas, possuem defasagem na leitura dos alunos. Alunos esses, que
presente em uma turma na qual o desenvolvimento e o nivel de leitura deveriam

estar avan(;ados, s€ encontram em um Processo de atraso.

Para isso, o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a docéncia — PI-
BID oportunizou a presenca de académicos do curso de Pedagogia e Letras do

Centro Universitario FAG, para atuarem em algumas dessas escolas, com o foco

1 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - PIBID/CAPES.
2 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢dao a Docéncia - PIBID/CAPES.
3 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
4 Coordenador Institucional do PIBID/CAPES da FAG.

5 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
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em resolver a seguinte questdo: Como estabelecer a leitura fluente, em educandos
com dificuldade ou atraso no nivel de leitura? Para que essa influéncia seja inter-
nalizada pelo aluno, aponta-se como hipdétese o trabalho dentro da contextualiza-
cdo da palavra, ideia essa apontada pelo filésofo Paulo Freire.

Objetiva-se demonstrar, qual € o possivel caminho no qual o educador pode
percorrer, para auxiliar seu aluno a avancar o seu nivel de leitura, se tornando um
leitor critico e contextualizado. Esse tema € importante para facilitar a insercao e
a vivéncia desses individuos em uma sociedade letrada. A metodologia utilizada

para esta pesquisa seria andlise bibliografica qualitativa e quantitativa.

LEITURA COMO FORMAGAO CRITICA E REFLEXIVA

A leitura ¢ algo crucial atualmente para a atuagdo dos individuos em so-
ciedade. Ela se torna necessaria para a convivéncia no meio social, levando em

consideracao o circulo letrado no qual a pessoa esta inserida.

No contexto atual, o ato de ler € possibilitado, de acordo com o olhar social,
somente nas instituicoes de ensino. Durante muitos anos, perdurou-se a ideia de
que ler era algo memorizado, decorado, aprendido através de silabas e palavras

soltas, que eram dispostas aos alunos por meio de cartilhas.

No entanto, essa concepcao de aprendizado sobre a leitura se modificou
apos a insercao da pedagogia critica na educagao, que passou a defender a ideia
de que a leitura ndo deveria ser mecanizada, mas contextualizada, e deveria ter
como fim a formagao critica do sujeito. Paulo Freire (2002), filésofo considerado
patrono da educacao, defende a ideia de que ler ndo se inicia apenas na institui¢ao
de ensino como na escola, mas que o conhecimento de mundo ou a leitura dele,

se inicia a partir da vivéncia do sujeito em sua propria realidade.

Em suas palavras:

aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a
ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipula¢do mecanica
de palavras mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos de educagdo e
educacdo ¢ um ato fundamentalmente politico(Freire, 2002, p.3).
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Ao mencionar a leitura como ato politico, Freire aponta a importancia de
contextualizar o aluno a sua realidade, para que ele se torne ndo apenas um in-
dividuo letrado, mas contextualizado e critico, para assim se tornar um sujeito

livre para atuar na sociedade.

Assim, levando em consideracdao o ensino da leitura com a intenciona-
lidade de formacgao de sujeitos criticos e reflexivos, foca-se entdo no que se
considera o processo de leitura, e como pode-se alcangar a sua fluéncia, e que
métodos sdo possiveis de serem utilizados pelo educador para superar as difi-
culdades dos alunos.

A FLUENCIA NA LEITURA E A SUPERAGCAO DE BARREIRAS

A fluéncia na leitura ¢ uma pretensdao de muitos professores quando se re-
ferem aos seus alunos no nivel de leitura. Alcangar esse objetivo exige um tra-
balho arduo por parte do alfabetizador, que exige uma diversidade de técnicas e
estratégias. Para Caed/ Uf] ler fluentemente significa nao ter muitas dificuldades
durante o processo de decodificagdo, compreensao e interpretagdao das palavras,
pois o leitor que ja alcangou esse nivel, possui essa capacidade desenvolvida,

executando-a facilmente.

Assim como aponta Caed/Uf] uma crianga que desenvolveu a fase decodi-
ficava da leitura ou que ja compreende algumas palavras ou frases, ndo estd ainda
na leitura fluente. Pois para alcancar esse processo € necessario que todas as fases
estejam desenvolvidas cognitivamente para que com a fluéncia o leitor consiga

ler sem muitas dificuldades.

A leitura possui alguns niveis como: Decodificacdo, compreensao, interpre-
tacdo e inferéncia. Ao alcangar esses niveis, considera-se entdo um leitor fluente.
E necessario que o educador compreenda esses niveis existentes, € que respeite

cada fase no processo de alfabetizacao.

Pois cada etapa deve ser bem elaborada e trabalhada com as criangas, para
que futuramente, ao passar para os outros niveis, ela encontre facilidade no pro-
cesso. Em suas palavras: Por isso € importante ter clareza de quais sao as metas
previstas para cada etapa da alfabetizagdo para compreender se 0 modo como o

aprendiz esta lendo ¢ adequado para o esperado para etapa (Caed/ Uf] 2004).
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Para auxiliar e ensinar o educando nesse processo, € necessario que o edu-
cador procure e utilize de varias técnicas e recursos disponiveis, que facilite a
compreensao do aluno e auxilie nesse processo formativo da leitura, como jogos

ladicos, videos com imagens explicativas, atividades com figuras e entre outros.

Portanto, entende-se que a fluéncia na leitura exige etapas a serem alcangadas
pelos alunos, e que devem ser bem trabalhadas pelos educadores. Utilizando-se de
varios recursos, os educadores podem auxiliar e facilitar que o educando alcance

tenha uma leitura fluente e com uma base soélida.

A alfabetizagdo e o letramento, embora frequentemente tratados de forma
sobreposta, possuem distingdes importantes € complementares. A alfabetizacao
refere-se a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), isto €, ao do-
minio do codigo: compreender as relagdes grafema- fonema e ser capaz de deco-

dificar e codificar palavras.

Ja o letramento diz respeito as praticas sociais de leitura e escrita, ou seja,
a utilizacao efetiva da lingua escrita em diferentes contextos comunicativos, com
intencionalidade e sentido. Assim, no desenho das intervengdes pedagogicas, ¢
fundamental considerar ambas as dimensoes: garantir atividades que favoregam
a compreensao do funcionamento do codigo alfabético e, a0 mesmo tempo, criar
situagdes reais e significativas em que a leitura e a escrita sejam meios de intera-

¢ao, produgao de conhecimento e participagao social.

Dentro desse processo, a fluéncia leitora constitui um eixo essencial, en-
tendida como a capacidade de ler com acuracia (precisdao na decodificacao),
velocidade (ritmo adequado) e prosodia (uso expressivo da entonacdo e das
pausas). Esses trés componentes ndo sao fins em si mesmos, mas recursos que
colocam a fluéncia a servigo da compreensao do texto. Para monitorar avangos,
¢ possivel utilizar indicadores objetivos, como o calculo de Palavras Corretas
por Minuto (WCPM), o percentual de acertos na leitura e a analise da expressi-
vidade por meio de escalas de prosodia que variam, por exemplo, de 1 a 4.

Outro aspecto decisivo ¢ o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e
fonémica, bem como a ampliacdo do vocabulario. Esses elementos podem ser
trabalhados de forma sistematica e encadeada, em uma progressdao que envolva:
modelagem do professor (demonstragao de segmentagdo, rima ou manipulacao
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de sons), pratica guiada (atividades com apoio), a leitura pelo aluno (em voz alta,
com foco na autonomia) e, finalmente, a checagem de compreensdo, garantindo
que a decodificagao resulte em sentido. Essa sequéncia permite que os alunos
avancem gradativamente, consolidando tanto o dominio do c6digo quanto a par-

ticipagdo nas praticas de leitura significativas.

Assim, ao integrar alfabetizacdo, letramento, fluéncia, consciéncia fono-
logica e vocabulario em intervengdes planejadas, o professor promove um pro-
cesso de aprendizagem mais completo e eficaz, no qual o estudante ndo apenas
aprende a ler e escrever, mas também se torna um sujeito ativo na cultura escrita.
Com isso posto, entraremos agora em dois estudos de caso relacionados a leitura

€ seus niveis.

ESTUDO DE CASO 1

Esse estudo de caso tem como objetivo analisar o progndstico observado
durante o estudo de campo sobre o aluno M. (nomenclatura para definir o nome

do aluno que sera colocado em anonimato).

Durante as atividades realizadas pela académica Dayse sobre o aluno M,
pode-se observar algumas questdes que nele estdo presentes como uma dificul-
dade. Para identificar suas dificuldades, realizou-se varios testes diagnosticos,

como teste de visdao, audigdo e ambos nao apresentaram irregularidades.

Percebeu-se que o aluno enfrenta muitos obstaculos por conta da lingua
materna, identificada como Haitiana. O aluno M nao pratica a lingua utilizada na
alfabetizacdo em casa, pois sua familia demonstra dificuldade na adaptacao da
lingua portuguesa. Posto isto classificou-se o nivel de alfabetizacdo do educando
como pré-silabico sem valor sonoro, considerando que o mesmo nao relaciona
letras e sons, e nao reconhece silabas e letras a parte.

Notou-se que o reconhecimento do alfabeto da lingua Portuguesa por par-
te do aluno, trata-se de uma questdo de memorizagao sequencial, sem reconhe-
cer as letras individualmente.

ApOs analisar o caso do aluno M, entende-se como possiveis intervengoes
atividades que tenham como base a alfabetizagdo, atividades silabicas contextua-

lizadas e que favorecam o reconhecimento do fonema por parte do aluno.
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A andlise do aluno M evidencia a necessidade de compreender a
alfabetizacdo como um processo que articula tanto o dominio do cédigo alfa-
bético (alfabetizagdo) quanto a inser¢cao nas praticas sociais da leitura e escrita
(letramento).

No caso em questdo, o prognostico inicial mostra que as barreiras
linguisticas desempenham papel central, visto que a auséncia de contato com a
lingua portuguesa no ambiente familiar limita o avanco do estudante na com-
preensdo fonema-grafema.

Esse contexto refor¢ca a importancia de um trabalho pedagdgico que va
além da mera memorizacdo sequencial das letras do alfabeto. E necessario pro-
por atividades que explorem a consciéncia fonologica e fonémica, favorecendo
que o aluno perceba a sonoridade da lingua e consiga estabelecer relagdes entre
fala e escrita.

O ensino de silabas e palavras deve ser acompanhado de situagdes
significativas de uso da lingua, em que o aluno possa perceber a funcionalidade
da leitura e da escrita no cotidiano escolar.

Outro aspecto que merece atengao ¢ a fluéncia leitora. Embora o aluno
ainda se encontre no nivel pré-silabico, o acompanhamento deve considerar que
a futura evolugdo da leitura dependera de componentes como acuracia (precisao
na decodificacdo), velocidade (ritmo adequado) e prosodia (expressividade na
oralizacao).

Assim, desde os primeiros passos, cabe ao professor trabalhar com leituras
em voz alta, cancdes, parlendas e rimas, que favorecam a percepcao de ritmo,
entonagao e segmentacdo. Esses elementos sdo fundamentais para que, em etapas
posteriores, o estudante alcance a compreensao leitora plena.

Em paralelo, a consciéncia fonoldgica e o vocabulario devem ser desen-
volvidos por meio de tarefas encadeadas. Primeiramente, com a modelagem do
professor, que demonstra a segmentacdo de palavras e a identificacdo de sons.
Em seguida, com praticas guiadas, em que o aluno participa de atividades de
identificacdo de fonemas e formacao de silabas.

Posteriormente, o foco recai sobre a leitura pelo aluno, que experimenta a
construcao do cddigo em situagdes de maior autonomia. Por fim, a checagem de
compreensao garante que a decodificagdo se converta em entendimento e uso real
da lingua.
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INTERVENGOES SUGERIDAS

Com base na analise do caso, sugerem-se as seguintes estratégias de
intervengao:
1. Atividades fonoldgicas e fonémicas: jogos de rimas, segmentacao oral

de palavras, reconhecimento de sons iniciais e finais.

2. Materiais visuais de apoio: uso de cartdes ilustrados, alfabeto movel e

imagens contextualizadas, associando fonema e grafema.

3. Atividades silabicas contextualizadas: formagdo de palavras a partir de

silabas conhecidas, explorando vocabulario proximo da realidade do aluno.

4. Praticas de leitura compartilhada: leitura coletiva de historias, musicas e

parlendas, promovendo ritmo, entonagdo € compreensao.

5. Amplia¢ao do vocabulario: inser¢do gradual de palavras do cotidiano

escolar e social, com reforco oral e escrito.

6. Envolvimento da familia: orientar praticas simples de leitura em casa,
mesmo com dificuldades na lingua portuguesa, para que o aluno perceba a

importancia do uso da escrita no ambiente familiar.

Esse aprofundamento evidencia que a trajetoria do aluno M nao deve ser
reduzida a um déficit, mas compreendida como um processo de alfabetizacao
e letramento atravessado por desafios linguisticos e culturais. A partir de inter-
vencoes planejadas e consistentes, € possivel favorecer seu avango e inser¢ao no

universo da lingua portuguesa de forma significativa.

ESTUDO DE CASO 2

Parte desse trabalho trata-se de um estudo de caso resultado do estagio
realizado pela académica Carine em uma sala do primeiro ano do Ensino Funda-
mental anos iniciais, com 25 alunos com idades entre 6 a 7 anos, em uma turma

do integral na escola Municipal Vereador Jos¢ Pedro Brum-CAIC, Toledo.

O estudo de caso ¢ o resultado do acompanhamento da aluna X de 7
anos, que esta devidamente matriculada nessa escola na turma citada acima.

Vale ressaltar que este estudo sé foi possivel devido ao acompanhamento da
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professora supervisora Vilma de Oliveira Santos que também ¢ professora

regente da aluna X.

A aluna citada ingressou na sua vida escolar no ano de 2023 no municipio
de Toledo na Educag¢do Infantil na modalidade de tempo integral na mesma ins-
tituicdo de ensino que se encontra hoje. Dado isso, a aluna apresenta dificulda-
des significativas em acompanhar, compreender e realizar as atividades escolares
propostas em sala de aula pela professora, percebe-se que mesmo com acompa-
nhamento individualizado a estudante nao retém informacdes necessarias para o

seu aprendizado escolar.

Conforme laudo disponibilizado pela secretaria de satde do municipio,
a mesma apresenta diagnostico de déficit de atengao, hiperatividade (TDAH),
com apresentagdo de sintomas combinados, associado a caracteristicas de risco
para transtorno especifico de aprendizagem com prejuizo em leitura e escrita
(dislexia), em decorréncia dos aspectos apresentados a aluna possui atraso de

conhecimentos especificos para a idade em que se encontra.

Durante o estagio realizado € possivel observar que a estudante consegue
copiar as atividades do quadro, mas sem a compreensao do conteudo, necessitan-
do de interven¢ao da professora para concluir a proposta. Percebe-se que a todo
momento ela levanta da cadeira se dispersando com facilidade do tema central
da aula. Durante a permanéncia na escola a aluna € muito carinhosa e atenciosa
com as professoras demonstrando gostar do ambiente em que estd. Segundo da-
dos disponibilizados pela Psicopedagoga da institui¢dao a aluna realiza acompa-
nhamento duas vezes por semana com atendimento individualizado e focado nas

suas especificidades.

Em relagdo ao trabalho executado decorrente do estagio realizado com
foco em fluéncia leitora, durante as atividades propostas para a estudante a
mesma nao consegue realizar a compreensao e a conclusao do que € propos-
to, apresentando dificuldade em realizar a internalizacdo das letras e fonemas.
Considerando que a aluna X tem sete anos esses conceitos ou parte deles ja de-
veriam estar sendo dominados ou em desenvolvimento, resultante do acompa-
nhamento realizado ela precisard de interven¢ao focada no aprendizado inicial
para que consiga realizar o desenvolvimento das suas fun¢gdes cognitivas. As

imagens a seguir sao atividades realizadas durante o estagio com a aluna:
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Figura 1 — Atividade realizada inicialmente como forma de diagnostico

Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

Figura 2 - Realizada com auxilio

Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.
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Na primeira imagem utilizada como diagnostico a aluna X nado reconhe-
cia nenhuma letra e escrevia garatuja. Na imagem dois realizada dois meses
apos o inicio do estagio, a estudante ja consegue reconhecer algumas letras e
escreve-las com auxilio. Fato este que nos mostra que a aluna estd em pleno

desenvolvimento.

Com base na analise do caso, sugerem-se as seguintes estratégias de
intervencao:

 Realizar um cronograma de estudos junto com a aluna, em que ela pode

realizar em casa ou na escola nos momentos de estagio, comeg¢ando pela

apresentacao do alfabeto de maneira ludica e acessivel com a inclusdo dos

fonemas, apreciando e desenvolvendo os conhecimentos prévios da estu-

dante.

* Realizar a classificagdo de textos em jornais e revistas para que ela leia
algumas palavras, incentiva-la a encontrar palavras dentro de palavras no

momento da leitura.

* Incluir no cronograma de estudos da aluna palavras que tenham sentido
com base no cotidiano em que ela estd, para que assim ela va assimilando
com a sua realidade, incluir a separagao de silabas com materiais de apoio

visuais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a leitura € algo crucial para tornar o individuo critico e
reflexivo em seu contexto social. Aponta-se a fluéncia na leitura como essencial

para a compreensao, interpretacao e desenvolvimento do leitor.

Entende-se que a leitura e alfabetizacao devem ser aplicadas de forma con-
textualizada assim como no estudo de caso um e dois para que facilite a inser¢ao
desses individuos na sociedade letrada.

O professor deve utilizar-se de varios métodos para facilitar a compreensao
da crianca assim como no caso um e dois. Dessarte entende-se que as metodolo-
gias utilizadas nesses dois casos devem ser contextualizadas a realidade do aluno,

e aponta-se o estudo de caso um e dois como em desenvolvimento.
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CAPITULO 7

ALFABETIZAGAO E INCLUSAO: DESAFIOS
ENCONTRADOS NAS PRATICAS DO PIBID

Bruna Soares de Albuquerque'; Vilma de Oliveira Santos?; Leandro de Araujo Crestani®

Resumo: Este artigo analisa desafios e possibilidades da alfabetizagdo inclusiva a
partir de experiéncias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental. Adota-se abordagem
qualitativa, descritivo-interpretativa, com base em observagdo de praticas, registros
de campo/relatorios e analise documental. O referencial articula contribuicdes da
psicogénese da lingua escrita (Ferreiro; Teberosky), do letramento (Soares; Santos;
Mendonga) e das politicas publicas (PNA/PNAIC), com énfase na fluéncia leitora
como instrumento diagndstico (CAEd/UFJF). Identificaram-se dificuldades recor-
rentes de decodificacdo, pausas que comprometem a compreensao, instabilidade em
correspondéncias grafema-fonema e heterogeneidade de ritmos, potencializada por
perfis como TDAH e barreiras linguisticas. As estratégias mais efetivas combinaram
tarefas encadeadas (leitura em voz alta, alfabeto movel, ditado mediado e reescrita)
e mediacao semantica, equilibrando adaptacdes individuais e atividades coletivas de
leitura e escrita. Conclui-se que a articulacdo entre instrugdo fonica explicita, prati-
cas de letramento com fun¢ao social e avaliagdao formativa da fluéncia favorece a par-
ticipagao de todos os estudantes, ao mesmo tempo em que oferece subsidios praticos
para a formacao inicial de professores no ambito do PIBID.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Inclusao escolar. PIBID.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo ainda ¢ uma das grandes responsabilidades da educacdo
basica, tanto no que diz respeito a apropriagao do sistema alfabético quanto a
inser¢do dos individuos em praticas sociais de leitura e escrita.

Ha décadas, o campo da educacdo vem se aprofundando em temas que vao
além da simples memorizacao de letras e silabas, estabelecendo a distin¢ao entre

alfabetizacdo — que se refere a apropriacao do cédigo — e letramento — que se

1 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
2 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
3 Coordenador Institucional do PIBID/CAPES da FAG.
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refere a inser¢do em praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita (SOARES,
1998; SANTOS; MENDONCA, 2007).

Nesse sentido, Santos e Mendonga (2007, p. 16) observam que o letramen-
to pode ser considerado “como um conjunto de praticas que denotam a capaci-
dade de uso de diferentes tipos de material escrito”, deslocando o foco da mera

decodificagdo para o uso significativo da escrita em contextos concretos.

No que diz respeito as metodologias de ensino, Teberosky e seus colegas
apontam para a importancia de sequéncias didaticas articuladas — ou tarefas
encadeadas — que integrem a leitura em voz alta, a manipulagdo de material
concreto e a produgdo escrita com orientacdo, o que permite o surgimento de
hipoteses e a gradual compreensao do sistema de escrita (TEBEROSKY; CAR-
DOSO, 1993/2020). Além disso, a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA)
evidencia, através de pesquisas, que uma boa instrugdo alfabetizadora deve
incluir consciéncia fonémica, instru¢do fOnica sistematica, desenvolvimento
de vocabulario, fluéncia em leitura e compreensao de texto (BRASIL, 2019).
A avaliacdo da fluéncia, especialmente, se mostra um importante instrumento
diagnostico para o reconhecimento de perfis de leitores e a orientacdo de inter-
vencoes pedagogicas (CAEd/UFJF, s.d.).

Simultaneamente, o imperativo da inclusao escolar tem colocado em ten-
sdo as praticas de alfabetiza¢do: programas e orientagdes que sugerem individua-
lizagdes e intervengdes especificas podem, por outro lado, gerar processos de in/
exclusdo quando a atencao voltada ao individuo o retira da dindmica coletiva da
classe (KLEIN, 2018; LOPES; FABRIS, 2013). Pesquisas no campo das politicas
e praticas educativas sugerem, assim, que ¢ fundamental encontrar um equilibrio
entre estratégias individualizadas (quando sdo necessarias) e propostas coletivas

que favorecam a participagdo e o significado social da leitura e da escrita.

Este artigo analisa, com base na experiéncia de campo do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), os obstaculos na articulagao

entre alfabetizacao e inclusao.

A pesquisa se propde a investigar, tendo como base a articulagdo entre teo-
ria (TEBEROSKY; SANTOS; MENDONCA; SOARES; BRASIL/PNA; CAEd)
e pratica: (1) as principais dificuldades de leitura e escrita que se manifestam em
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sala de aula; (2) as estratégias e recursos pedagdgicos que os pibidianos empre-
gam para alfabetizar e incluir (como alfabeto movel, mediagdo semantica, frag-
mentagao de tarefas, leitura em voz alta); e (3) as implicagdes para a formacao
inicial de professores e para a organizagdo de intervengdes escolares que favore-
cam a participagdo de todos.

Busca-se, a partir da analise documental dos relatérios e do dialogo com
os referenciais citados, fornecer subsidios tedrico-praticos para o aprimoramento

das praticas de alfabetizacdo inclusiva em contextos escolares diversos.

FUNDAMENTAGAO TEGRICO METODOLGGICA

Este estudo, do ponto de vista metodologico, adota uma abordagem qua-
litativa, descritiva e interpretativa, por buscar compreender em profundidade
as praticas de alfabetizagdo e inclusdo no contexto escolar, a partir da vivén-
cia no PIBID na turma do 3° ano A da Escola Municipal Vereador Jos¢ Pedro
Brum (CAIC), localizada no municipio de Toledo/PR, entre margo e setembro
de 2025, por meio de instrumentos como registros diagndsticos, producoes es-
critas dos alunos e atividades mediadas (leitura em voz alta, ditado, alfabeto

movel e reescrita orientada).

Os critérios de andlise consideraram a progressao nas hipoteses de escri-
ta, a fluéncia leitora, a participacdo dos alunos, a estabilidade ortografica e o
engajamento nas propostas encadeadas. O estudo respeitou as normas da escola
e assegurou o anonimato dos participantes, identificando os alunos apenas por
numeros. Todas as atividades foram realizadas com autorizacao da instituicao e
acompanhamento da professora regente, sem qualquer exposi¢ao indevida das

criangas.

Foram utilizados como procedimentos o levantamento bibliografico, fun-
damentado nos autores aqui discutidos, a observacao direta das praticas de sala
de aula e o registro das experiéncias vivenciadas no programa. A analise inter-
pretativa dos dados buscou articular a teoria as situagdes concretas, permitindo
refletir sobre os desafios e possibilidades da alfabetizacao e inclusao na educa-

¢ao basica.
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ALFABETIZAGAO: DA MEMORIZAGAO A CONSTRUGAO ATIVA

Durante muito tempo, a alfabetizagao foi vista como algo torturante por
qualquer um que passasse por ela, ndo somente pelos castigos fisicos. A sim-
ples forma como era tratada ja era angustiante para os aprendizes que se viam
obrigados a memorizar e repetir como lhe fosse solicitado. Esta afirmacao ¢
evidenciada por Eliana albuquerque: A experiéncia “traumatizante” de alfabe-
tizagdo na escola devia se ndo s6 aos castigos aos quais muitos de nds fomos
submetidos, mas as proprias atividades desenvolvidas, com énfase na repeti¢cao
¢ na memorizacao de letras, silabas e palavras sem significados (SANTOS E
MENDONCA. 2007, p.13).

Eliana Albuquerque continua:

No campo da Psicologia, foram muito importantes as contribui¢des dos
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvidos por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1984). Rompendo com a concepgdo de lingua
escrita como cédigo, o qual se aprenderia considerando atividades de me-
morizacdo, as autoras defenderam uma concepcao de lingua escrita como
um sistema de notacao que, no nosso caso, ¢ alfabético. E, na aprendizagem
desse sistema, elas constataram que as criangas ou os adultos analfabetos
passavam por diferentes fases que vao da escrita pré-silabica, em que o
aprendiz ndo compreende ainda que a escrita representa os segmentos so-
noros da palavra, até as etapas silabica e a alfabética. No processo de apro-
priagao do sistema de escrita alfabética, os alunos precisariam compreender
como esse sistema funciona e isso pressupde que descubram que o que a es-
crita alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e que
o faz considerando segmentos sonoros menores que a silaba. E interagindo
com a lingua escrita através de seus usos e fun¢des que essa aprendizagem
ocorreria, ¢ ndo a partir da leitura de textos “forjados” como os presentes
nas “cartilhas tradicionais” (SANTOS E MENDONCA. 2007, p.15-16 ).

Ou seja, durante esse periodo de transformacao, a alfabetizagdo passou a
ser entendida nao como um processo de transmissao mecanica de simbolos, mas
como um processo de construgdo ativa do conhecimento. A partir da perspectiva
psicogenética, o aluno deixou de ser visto como um sujeito passivo que apenas
reproduz o que lhe ¢ ensinado, para ser reconhecido como alguém que elabora
hipoteses sobre o funcionamento da lingua escrita, testando, errando, refazen-
do e avang¢ando em direcdo a compreensdo do sistema alfabético (SANTOS;
MENDONCA. 2007, p.15-16).
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O professor, antes responsavel por impor sequéncias rigidas de memo-
rizacdo e repeti¢do, passou a assumir o papel de mediador, criando situagdes
reais de leitura e escrita que possibilitem ao aprendiz atribuir sentido ao que
faz. O foco, portanto, desloca-se da simples decodificagdo para o uso so-
cial da linguagem, valorizando a fun¢do comunicativa da escrita (SANTOS;
MENDONCA. 2007, p.15-16 ).

Desse modo, a alfabetizagdo nao ¢ mais vivenciada como uma experiéncia
dolorosa ou angustiante, mas sim como um processo que se torna mais signifi-
cativo e prazeroso, onde o individuo aprende a ler e escrever por sua necessi-
dade e vontade de se envolver com o mundo letrado ao seu redor (SANTOS;
MENDONCA. 2007, p.15-16).

O professor deixa de ser apenas transmissor de contetudos e passa a desem-
penhar o papel de organizador de situagdes de aprendizagem, criando ambientes
em que a leitura e a escrita assumam significado para o aluno. Como destaca
Perfeito (2005, p. 23):

o educador, entendido como mediador e organizador da elaborag¢ao do co-
nhecimento nas escolas, precisa conviver com quando e como intervir, res-
peitando os niveis reais de desenvolvimento e aprendizagem das criangas
e suas diferengas sociocultural-lingiiisticas, valorizando, na sua préatica, o
ensino-aprendizagem da escrita nos seus aspectos significativos e interacio-
nais.(PERFEITO, 2005, p. 23).

Tal concepcao estd alinhada a perspectiva psicogenética de Ferreiro e Tebe-
rosky (1999), segundo a qual o aprendiz elabora hipoteses proprias sobre o fun-
cionamento da lingua escrita, cabendo ao docente propor desafios que instiguem
o avango dessas constru¢des (PERFEITO, 2005, p. 23).

A mediacao pedagogica, portanto, ndo se resume a corrigir erros ou repetir
instrugdes, mas implica em escuta atenta, valorizagdo da diversidade de regis-
tros e estimulo a problematiza¢do da escrita. Em praticas inclusivas, essa postura
torna-se ainda mais relevante: alunos com diferentes ritmos de aprendizagem,
dificuldades especificas ou barreiras linguisticas necessitam de situagdes que lhes
permitam participar ativamente da construcao coletiva do conhecimento.

Assim, ao invés de separar o estudante do grupo, a intervencao docente pode
integrar as dificuldades individuais em atividades coletivas, reforcando tanto a
aprendizagem quanto a dimensao social do letramento (PERFEITO, 2005, p. 23).
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo ¢ entendida aqui como um processo complexo, que ul-
trapassa a mera correspondéncia grafema—fonema para inserir as criancas em
praticas sociais de leitura e escrita e a reflexdo metalinguistica sobre o sistema

de escrita.

Nesse sentido, a perspectiva de Ana Teberosky (2020) e colaboradores
enfatiza que o trabalho com a escrita exige tarefas encadeadas que articulem
leitura compartilhada, manipulagao de material concreto e producao orientada,
permitindo a crianga compreender nao apenas “como se escreve’” mas “por que

se escreve” de determinada forma.

A adocgdo de sequéncias didaticas que alternem input (leitura em voz alta),
manipulacgdo (alfabeto mével, montagem de silabas) e producao (ditado mediado,
reescrita) favorece a emergéncia de hipoteses sobre a escrita e a transicao pro-

gressiva entre tentativa e apropriagdo do sistema alfabético:

Propomos uma série de atividades que chamamos de ‘tarefas encadeadas’, ou
seja, tarefas que se encadeiam para garantir que haja um input inicial sobre
o qual se realizam todas as atividades de leitura, comentarios, reformulacao,
anotacao, sublinhado, citacdo, entre outras. A série de tarefas inclui atividades
de leitura em voz alta (LVA) de historias da literatura infantil pela professora
e comentarios, reformulacdo, ditado ao adulto e reescrita pelos alunos (TE-
BEROSKY; 2020, p. 32- 33).

Para definir o letramento Eliana Albuquerque articula:

Nos ultimos vinte anos, principalmente a partir da década de 1990, o concei-
to de alfabetizag¢do passou a ser vinculado a outro fendmeno: o letramento.
Segundo Soares (1998), o termo letramento € a versao para o Portugués da
palavra de lingua inglesa literacy, que significa o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler e a escrever. Esse mesmo termo ¢ definido
no Dicionario Houaiss (2001) “como um conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”(SANTOS E MEN-
DONCA. 2007, p.16).

Nesse sentido, alfabetizacao e letramento, embora interligados, ndo sdo si-
nonimos. Enquanto a alfabetizagao refere-se ao processo de apropriagao do siste-
ma alfabético e ortografico, o letramento diz respeito as praticas sociais de leitura

e escrita e a capacidade de utilizar a lingua em diferentes contextos comunicati-
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vos. Como afirma Eliana Albuquerque (SANTOS E MENDONCA, 2007) alfa-

betizar ¢ ensinar o codigo, letrar € ensinar o uso desse codigo em situacoes reais.

Essa distingdo ¢ fundamental no trabalho do PIBID, pois evidencia que
nao basta que os alunos aprendam a decodificar letras e silabas; ¢ necessario que
participem de situacdes significativas de leitura e escrita, em que compreendam
a func¢ao social da lingua. Em contextos inclusivos, esse desafio se torna ainda
mais evidente, visto que alunos com defasagens, transtornos de aprendizagem ou
barreiras linguisticas precisam de atividades que articulem simultaneamente o

dominio do cédigo e sua aplicacdo em praticas de letramento.

Mais precisamente, o letramento pode ser entendido em pelo menos trés
dimensdes complementares: um repertorio de praticas sociais de leitura e escri-
ta, isto €, a capacidade de interagir com diferentes tipos de textos nos variados
contextos da vida cotidiana; o dominio de géneros textuais e de seus propdsitos
comunicativos, que permite ao sujeito produzir e interpretar textos com intengao
¢ adequagao social; e a competéncia funcional-critica, que envolve ndo s6 enten-
der e reproduzir textos, mas avaliar, selecionar e mobilizar a escrita para agdes
sociais concretas. Essa configuragdo tedrica desloca o foco da mera aquisi¢ao
do cddigo para a construcao de usos sociais significativos da leitura e da escrita,
exigindo da escola estratégias que articulem a pratica da decodificacao com ati-
vidades que deem sentido ao uso do texto — por exemplo, exposi¢des a leituras
auténticas, exploragdo de géneros reais e tarefas que integrem leitura, oralidade e
producao escrita. (SOARES, 1998 apud SANTOS E MENDONCA, 2007, p.16).

POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO

Além disso, a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) define, em bene-
ficio da formulagao de politicas e da pratica pedagdgica, elementos essenciais
que guiam tanto a avaliagdo quanto a a¢do educativa: consciéncia fonémica,
instrucdo fonica sistematica, fluéncia na leitura em voz alta, expansao de voca-

bulério, compreensao leitora e producao escrita.

Esse conjunto de componentes embasa a ideia de que intervengoes efica-
zes precisam ser fundamentadas em evidéncias e adaptadas as caracteristicas

dos grupos atendidos (criangas em inicio de alfabetizacao, alunos com defasa-
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gem e individuos com necessidades educativas especiais) o que requer uma es-
colha cuidadosa de sequéncias de ensino e ferramentas de avaliagdo formativa
(BRASIL, 2019, p. 33) .

No ambito da avaliacdo e do diagnostico:

Quando o professor ouve seu aluno ler € possivel perceber, com mais cla-
reza, que tipo de dificuldade ele encontra ao interagir com o texto. Quando
analisados apenas os resultados de atividades escritas, muitas vezes ¢ dificil
identificar a natureza das dificuldades de leitura. O estudante tem dificul-
dade de ler palavras onde aparecem consoantes especificas? Digrafos? As
pausas entre palavras comprometem o sentido do que esta sendo lido? Ha
erros frequentes na leitura de palavras especificas? Os estudantes conse-
guem ler palavras isoladas, mas tém dificuldades em junté-las na leitura de
um texto? O estudante percebe quando errou a leitura de uma palavra ou
segue a leitura sem se dar conta do erro cometido? Todas essas questdes sdo
importantes para que o professor possa planejar intervencoes bem ajustadas
as dificuldades dos alunos. E, nesse sentido, a avaliagdo da ciéncia cumpre
um importante papel de mostrar que tipo de erro os estudantes estdo come-
tendo. (CAED/UFIJF, s.d., p.2).

As pesquisas € os documentos referentes a fluéncia na leitura, incluindo
aqueles elaborados pelo CAEd e outros materiais de apoio a formagao, indicam
que a escuta da leitura oral ¢ uma ferramenta essencial para identificar os perfis
de leitores (pré-leitor, leitor iniciante, leitor emergente, leitor fluente) e orientar

as intervengdes necessarias.

A avaliagdo da fluéncia possibilita identificar dificuldades especificas (como
a decodificagdo, pausas que comprometem a coesao do texto e entonacdo inade-
quada) e, com base nisso, desenvolver praticas direcionadas (por exemplo, prati-
cas de leitura reiterada, trabalho com frases-modelo e atividades de automatiza-
¢do de correspondéncia entre grafemas e fonemas) (CAED/UFIJF, s.d., p.2). No
plano interno, diferentes iniciativas buscaram estruturar praticas alfabetizadoras
mais consistentes. O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC),
lancado em 2012, estabeleceu como meta a alfabetiza¢ao de todas as criancgas até
os oito anos de idade. A formacao continuada de professores foi o eixo central
dessa politica, apoiada em referenciais tedricos como a psicogénese da lingua

escrita de Ferreiro e Teberosky e nos estudos sobre consciéncia fonologica.

O PNAIC entendia a alfabetiza¢ao nao como simples decodificagdao, mas

como um processo de compreensao de um sistema de notacdo (BRASIL, 2012),
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o que implica reconhecer as hipdteses que as criangas formulam sobre a escrita e

apoiar seu avanco por meio de atividades planejadas.

Esse mesmo principio esta presente nos materiais formativos produzidos
pelo MEC em parceria com universidades, como os organizados por Santos e
Mendonga (2007), que reforcam a necessidade de “alfabetizar letrando™, ou seja,

integrar o dominio do sistema alfabético as praticas sociais de leitura e escrita.

INCLUSAO E 0S DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE

O debate sobre alfabetizagdo inclusiva revela tensdes entre praticas que
individualizam os alunos em fung¢ado de suas dificuldades e praticas que buscam
construir aprendizagens coletivas. No estudo de Klein (2018, p. 1), ha a constata-
¢ao de que “esses diferentes entendimentos circulam num contexto de imperativo

da inclusao, produzindo efeitos nas praticas dos professores”.

As orientagoes do PNAIC reforcam que os alunos de uma mesma turma
apresentam trajetorias distintas, e que o professor deve reconhecer a heterogenei-
dade como “natural e inevitavel [...] cada aluno ¢ um individuo diferente do ou-
tro, um ser unico, que vivencia experiéncias extra escolares distintas” (BRASIL,
2012, p. 6, apud KLEIN, 2018, p. 2). Nesse sentido, a inclusdo ¢ entendida como
um movimento que busca transformar a diversidade em condi¢do de igualdade,

ajustando o ensino as diferencas de ritmo e estilo de aprendizagem.

Contudo, Klein (2018) mostra que ha contradigdes nessas orientagdes:
ao mesmo tempo em que se defende a inclusao pela individualizagao, essa pra-
tica pode “mostrar que eles ndo estavam mais inseridos no coletivo” (Professo-
ra 4, apud KLEIN, 2018, p. 2). Assim, evidencia-se o risco de que o excesso de
diferenciacao leve a exclusao simbdlica, retirando o aluno da dindmica coletiva

da sala de aula.

Outra contribuigdao importante € a ideia de in/exclusdao (LOPES; FABRIS,
2013 apud KLEIN, 2018), que sugere compreender a inclusdo ndo como simples
presenga na escola, mas como um processo tensionado, no qual praticas apa-
rentemente inclusivas podem reforgar desigualdades. Nessa perspectiva, praticas
desenvolvidas no EDUCAS buscavam superar esse dilema, criando atividades

coletivas em que a dificuldade de um aluno se tornava responsabilidade do grupo:
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“Tentou-se transformar um método de dificuldade individual, da dificuldade
daquela crianca, em uma preocupagdo do grupo, envolvendo a brincadeira, as-
sim, o grupo todo se preocupou com o que aquela crianga pudesse falar também”
(Estagiarias Pedagogia 1 e Psicologia 2, apud KLEIN, 2018, p. 11).

Essas analises reforcam que a alfabetizacdo inclusiva exige do professor
ndo apenas adaptar atividades, mas repensar suas praticas de modo a equilibrar
atencao as singularidades e fortalecimento do coletivo. Para o PIBID, esse debate
¢ central, pois as vivéncias em sala de aula mostram como alunos com TDAH,
dificuldades de aprendizagem e barreiras linguisticas desafiam a construir estra-

tégias que sejam, a0 mesmo tempo, acessiveis e socializadoras.

A Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) (BRASIL, 2019) e os docu-
mentos relacionados a alfabetizagdo e ao letramento enfatizam a importancia
de modificagdes nas metodologias de ensino e na promog¢ao da acessibilidade,
abrangendo desde a mediagdo semantica para alunos imigrantes até¢ a divisao de
tarefas e a utilizagao de materiais concretos para estudantes com Transtorno do

D¢éficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) ou dificuldades de concentragao.

A inclusao, compreendida desta forma, requer que o educador reconheca
barreiras especificas (linguisticas, sensoriais e cognitivas) e implemente adapta-
¢Oes nos métodos e nos recursos didaticos que possibilitem a participacao efetiva

de todos nas atividades de leitura e escrita.

Para compreender as observag¢des no PIBID, € necessario recorrer a teoria
psicogenética da lingua escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky. Essa pers-
pectiva rompe com a concepgao de alfabetizacdo como mera memorizagao de

codigos e evidencia que a crianga constroi ativamente hipoteses sobre a escrita.

Assim, os erros ou formas alternativas de grafar palavras ndo devem ser
entendidos como falhas, mas como manifestagdes de etapas distintas no processo
de aquisicao da lingua escrita. Segundo as autoras, “a crianca constréi ativamente
seu conhecimento sobre a escrita ao longo de um processo continuo de formula-
¢ao e reformulacao de hipoteses” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17, apud
PERFEITO, 2005, p. 4).

Esse processo se organiza em niveis de escrita: (a) pré-silabico, quando

nao ha correspondéncia entre fala e escrita; (b) silabico, quando cada silaba ¢ re-
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presentada por uma letra; (c) silabico-alfabético, em que ja hé indicios de corres-
pondéncia fonema-grafema, ainda que instavel; e (d) alfabético, no qual a escrita
se estabiliza com base na andlise fonémica das palavras (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 1999 apud PERFEITO, 2005).

Ao analisar as atividades realizadas no PIBID, observou-se que muitos es-
tudantes se situavam entre os niveis pré-silabico e sildbico, produzindo registros
que revelavam hipoteses em construcdo. Portanto, as estratégias pedagogicas
mobilizadas (uso do alfabeto movel, ditado mediado, leitura em voz alta), foram
utilizadas ja que tais recursos favorecem a reflexao da crianga sobre o funciona-

mento do sistema de escrita.

CARACTERIZACAO DO CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada com a turma do 3° ano A do Ensino Fundamental
na Escola Municipal Vereador José Pedro Brum - CAIC, localizada em Toledo/
PR. Participaram 20 alunos da turma, com idade entre 7 € 8 anos, além da pro-

fessora regente.

Dentre os estudantes, cinco foram acompanhados com mais frequéncia
por apresentarem maior defasagem nos niveis psicogenéticos da lingua portu-
guesa, variando entre o estagio pre-silabico e o silabico-alfabético, dentre eles
dois alunos alunos imigrante (Alunos 4 e 5), um aluno com laudo de tdah (alu-

no 15) e outro aluno com encaminhamento para neuropediatra (aluno 9).

Foram implementadas atividades encadeadas com leitura em voz alta,

uso do alfabeto movel, ditado mediado e reescrita orientada.

DIFICULDADES RECORRENTES DE LEITURA E ESCRITA

Durante as atividades diagnosticas iniciais foi1 observado que os alunos
imigrantes demonstraram o uso de pausas excessivas entre palavras e silabas,
evidéncia de baixa automatizagdo, também observou-se trocas grafémicas siste-
maticas e dificuldade em juntar os sons para formar silabas que ndo sdo apenas
consoante + vogal, optando por omitir essas silabas durante a leitura, sendo as-
sim compativeis com leitor iniciante conforme a escala do CAEd, que relaciona

a fluéncia ao ritmo e entonagao da leitura oral. Além disso, vai ao encontro da
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énfase da PNA (2019) na necessidade de desenvolver a consciéncia fonémica e a
pratica reiterada da leitura oral para alcancar maior automatizagao.

Na realizagao com os alunos 15 e 9 foi testemunhada ortografias instavel
manifestada por uma escritas pré-silabicas e silabicas sem valor sonoro estavel.
Suas produc¢des dialogam diretamente com a teoria psicogenética de Ferreiro &
Teberosky , que descrevem esses niveis como etapas do processo construtivo da
lingua escrita. Nesse sentido, ainda que se perceba a tentativa de aproximar som
e grafia, a instabilidade ortografica confirma a necessidade de propostas de inter-

vencao que encadeiam analise sonora, manipulacao de letras e reescrita orientada
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999 apud PERFEITO, 2005).

Uma das atividades em que se evidenciaram essas dificuldades se tratava
de uma ditado utilizando o alfabeto movel disponibilizado pelo municipio. Foi

solicitado aos alunos 4 e 5 que escrevessem as palavras cadeira e travesseiro € as
respostas obtidas foram: “CADEIA; TAVEIO” e “KADELA;RAVEZELO”.

Com o aluno 9 foi pedido as palavras banana e cadeira que por ele foram
escritas como “MANA” e “CATCA. No caso do aluno 15, apesar de identificar
e reconhecer as letras e seus sons ele s6 foi capaz de escrever por si mesmo o
proprio nome e o nome de uma professora com quem ja realizou atividades com-

plementares e estava de passagem no momento.

EFEITOS/ALCANCE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS

Ao decorrer das atividades foram observadas melhorias graduais na parti-
cipagdo e engajamento nas hipoteses de escrita, além de progressao entre niveis
psicogenéticos. Alunos pré-silabicos passaram a usar letras com valor sonoro
inicial indicando progressao para o nivel silabico com valor sonoro. Foi possivel
também observar uma leitura mais fluida de palavras de alta frequéncia e, em
alguns casos, as pausas intersilabicas diminuiram, alinhado ao que o CAEd e a
PNA (2019) apresentam como componentes da fluéncia: ritmo, precisio e auto-

matizagao da leitura oral.

Aplicar atividade em conjunto do alfabeto movel, ditado mediado e reescri-

ta orientada mostrou-se mais eficaz do que atividades de copia isolada.
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Em situagdes nas quais os alunos foram instigados a manipular letras, re-
fletir sobre os sons e reorganizar suas hipoteses, houve maior aproximacao entre
oralidade e escrita. Por Exemplo: ap6s a realizacdo de uma atividade com o alu-
no 15 a professora regente realizou um ditado com a turma e apesar de trocar a
ordem das letras o aluno acertou identificou as letras que formam as silabas de
algumas das palavras ditadas, demonstrando avango em sua consciéncia sonora.

A eficacia supracitada pode ser validada pela visao de Teberosky (2020)
sobre “tarefas encadeadas” nas quais a crianga investiga sonoridades, brinca com
letras, desenvolve suas proprias teorias € experimenta suas criagdes em momen-
tos de escrita que fazem sentido. Pois ao fazer uso de atividades ludicas seguindo
sequéncia intencional foi permitido nao corrigir o erro apenas, mas ajudar a re-
formular hipoteses.

Essa abordagem também caminhou com a ideia de “alfabetizar letrando”
apresentada por Eliana Albuquerque (SANTOS; MENDONCA. 2007) uma vez
que as propostas ndo se limitaram a decodificagdo mecéanica mas favoreceram a
compreensdo do funcionamento do sistema alfabético em situagdes reais de uso
da lingua.

IMPLICAGOES FORMATIVAS (PIBID)

A experiéncia permitiu o desenvolvimento de competéncias docentes
que nao seriam trabalhadas apenas com uma visao passiva ou construidas com
conhecimento académico. Ao planejar intervengdes com base nas evidéncias
coletadas nas atividades e conversas com a professora regente foi necessario
articular o conhecimento académico com as demandas reais da sala de aula. As
realizagdes das propostas promoveram uma escuta mais sensivel a leitura oral
dos alunos, estimulou a reflexdo sobre niveis psicogenéticos e propostas de ta-
refas encadeadas que dialogassem com suas hipoteses de escrita.

O exercicio de registros reflexivos também contribuiu para identificar
progressos, impasses € necessidades de replanejamento, fortalecendo a ideia de
que o ensino deve ter um propodsito claro. O contato com alunos imigrantes e
estudantes com necessidades especificas exigiu tomada de decisdoes fundamen-
tadas e sensibilidade ao ritmo de aprendizagem, o que refor¢a a centralidade da
inclusao nos processos formativos do PIBID.
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Contudo, mostrou que ainda ha necessidade de aprimorar a formag¢dao em
aspectos como prosodia e fluéncia leitora, critérios de feedback, elaboragdo
de indicadores de progresso e estratégias de avaliacdo formativa. Situagdes de
instabilidade ortografica e baixa automatizacao mostraram o quanto o dominio
das praticas de mediacao exige estudo continuo e capacidade de analise fina do
desempenho dos estudantes.

Além disso, ha as limitagdes naturais do programa como o tempo de atua-
cdo, rotatividade e dependéncia dos materiais escolares que também impactam
na realizagdo das atividades. Ainda assim, o PIBID permite transitar entre teoria
e pratica, permitindo que a pesquisa e construcao de conhecimento académico
de forma autonoma colocando tudo a prova em situacdes reais nas atividades
semanais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo mostrou que articular alfabetizacao e inclusao no PIBID exi-
ge equilibrar intervengdes individuais com atividades coletivas significativas.
Observamos avancos em fluéncia e nas hipoteses de escrita quando foram usa-
das tarefas encadeadas (leitura em voz alta, manipulagdo e producdo orientada)

¢ media¢ao semantica.

Persistem desafios em automatizacdo grafema-fonema e prosddia para
parte dos estudantes. A principal contribuicao foi indicar rotinas simples, via-
veis em sala, com avaliacao formativa da leitura oral. Como limitagdes, desta-

cam-se o tempo reduzido de intervencao e o recorte de um unico contexto.

Recomenda-se ampliar a duragdo das praticas, padronizar protocolos de
fluéncia e fortalecer formacdes que evitem adaptagdes que afastem o aluno do

coletivo.

REFERENCIAS

BRASIL. A aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Unidade 3 — Ano
1. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria da Educacao Basica, Diretoria de
Apoio a Gestao Educacional, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacao. Politica Nacio-
nal de Alfabetizacdo — PNA. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

Alfabetizacio e Inclusio: Desafios Encontrados nas Praticas do PIBID



76

PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCACAO —
CAEd. Subsidios a formacao de professores com foco nos resultados da ava-
liagao de fluéncia em leitura. [S.1.]: CAEd/UFIJF, [s.d.].

SANTOS, Carmi Ferraz; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Alfabetizacao e letra-
mento: conceitos e relacgoes. 1. ed., 1. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

TEBEROSKY, Ana. Palavras as professoras que ensinam a ler e escrever.
Coord. Beatriz Cardoso e Angélica Sepulveda. Sao Paulo: Editora Moderna,
2020. (Laboratoério de Educacgao: toda crianca pode aprender).

KLEIN, Rejane Ramos. Alfabetiza¢ao e inclusdo escolar: uma analise sobre
as praticas docentes. In: ANPEd-SUL, 12., 2018, Porto Alegre. UNISINOS/
PPGE - UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS.

PERFEITO, Alba Maria. Letramento e aquisi¢cao da escrita. In: SANTOS, Annie

Rose dos; RITTER, Lilian Cristina Buzato (Orgs.). Alfabetizacio e linguagem:
Subtitulo da publicagdo. Maringa: EDUEM, 2005. Cap. 1 p. 11-29.

Alfabetizacio e Inclusio: Desafios Encontrados nas Praticas do PIBID



77
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DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA ALFABETIZACAO
DE ALUNOS IMIGRANTES
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Resumo: O presente artigo discute os desafios ao processo de alfabetizagao de criangas
imigrantes no contexto escolar brasileiro, tomando como referéncia uma experiéncia
vivenciada em uma escola publica no municipio de Toledo, Parand, no ambito do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). O estudo centra-se no
caso de um estudante venezuelano, matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental, que
ndo possuia escolariza¢do prévia e, portanto, ndo reconhecia as letras do alfabeto nem
os fonemas correspondentes, sequer em sua lingua materna. Essa condi¢do evidenciou
a problematica central: de que maneira a escola pode promover a alfabetizacdo de
sujeitos imigrantes em processo de adaptacdo linguistica e cultural, considerando a
auséncia de experiéncias escolares anteriores. O objetivo principal consiste em refletir
sobre estratégias pedagdgicas que possibilitem tanto a aprendizagem da leitura ¢ da
escrita quanto a efetiva inclusdo escolar. Metodologicamente, trata-se de um relato de
experiéncia fundamentado na observagao participante e em referenciais tedricos acerca
da alfabetizagdo e da educagdo de imigrantes.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Imigragdo. Inclusao.

INTRODUGAO

O presente estudo tem como tema os desafios da alfabetiza¢do de criangas
imigrantes inseridas no sistema educacional brasileiro, com foco especial naque-

las que ndo tiveram acesso a escolarizacao anterior em seus paises de origem.

O contexto analisado refere-se a uma experiéncia vivenciada em Toledo,
Parana, durante as atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), na qual foi acompanhado o processo de alfabetizacdo de um
estudante venezuelano matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental.
mrograma Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia - PIBID/CAPES.

2 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES.

3 Coordenador Institucional do PIBID/CAPES da FAG.
4 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
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A experiéncia evidenciou situagcdes complexas que envolvem a auséncia de
conhecimentos prévios acerca do sistema alfabético e dos fonemas, bem como a
necessidade de adaptacdo a um novo idioma e a uma nova cultura.

Como problematizagao, define-se a seguinte questdo: de que maneira a
escola pode promover a alfabetizacao de sujeitos imigrantes em processo de
adaptacgdo linguistica e cultural, considerando a auséncia de experiéncias es-
colares anteriores? Parte-se da hipdtese de que praticas pedagogicas baseadas
no acolhimento, no uso de recursos ludicos € na valoriza¢ao das identidades
culturais favorecem o processo de alfabetizacao de estudantes.

Acredita-se que a integragdo entre atividades significativas € o apoio dos
colegas de turma possa contribuir para a construcdo de um ambiente inclusivo e
estimulante, possibilitando avancos na aprendizagem da leitura e da escrita.

A justificativa para a realizacdo deste estudo esta relacionada ao crescente
fluxo migratério vivido no Brasil, especialmente de familias venezuelanas, que
impacta diretamente a realidade escolar.

Segundo dados do Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJSP,
2025), somente em 2024 foram registrados 194.331 novos imigrantes no pais,
sendo os venezuelanos o grupo mais representativo, com 94.726 solicitagdes de
residéncia e 12.726 reconhecimentos de reflgio.

Nesse cenario, as criangas migrantes chegam as salas de aula trazendo con-
sigo histérias, culturas e experiéncias diversas, enfrentando muitas vezes a dupla
barreira de aprender um novo idioma ao mesmo tempo em que iniciam o proces-
so formal de alfabetizacao.

Esse contexto também ¢ discutido por Dorce 2022, que aponta a caréncia
de politicas publicas especificas para o atendimento a criancas imigrantes e des-
taca que, na maioria dos casos, esses estudantes sao silenciados e invisibilizados
no ambiente escolar, sendo obrigados a se adaptar a praticas que nao consideram
suas trajetorias culturais. Nesse sentido, refletir sobre estratégias pedagogicas
que contribuam para a aprendizagem significa também reafirmar o direito a edu-
cacao e a inclusao.

Quanto a metodologia, este estudo caracteriza-se como um relato de expe-
riéncia, fundamentado na observacao participante realizada durante o desenvol-
vimento das atividades do PIBID em uma escola publica de Toledo, Parana, e
dialoga com referenciais tedricos sobre alfabetizagao e letramento.
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FUNDAMENTACAO TEORICA METODOLOGICA: DESAFIOS E
ESTRATEGIAS NA ALFABETIZACAO DE ALUNOS MIGRANTES

O conceito de migracao, de acordo com o Dicionario Brasileiro da Lin-
gua Portuguesa Michaelis (s.d.), refere-se ao movimento de entrada ou saida de
pessoas em determinado pais ou regido, geralmente motivado por razdes eco-
ndmicas, sociais ou politicas. Esse fendmeno tem se intensificado no Brasil nos

ultimos anos e impacta diretamente as instituicoes escolares.

A alfabetizacdo, como processo essencial de insercdo social, apresenta
multiplas abordagens teoricas.

Para Cagliari (2009), alfabetizar corresponde ao ensino da leitura e da es-
crita, com foco nas habilidades basicas de linguagem. Essa perspectiva de carater
mais técnico evidencia a importancia de garantir ao estudante o contato sistema-
tico com o sistema alfabético.

Tfouni (2010), por sua vez, amplia a discussao ao enfatizar que a alfabeti-
zagdo envolve tanto a aquisicao da escrita quanto o aprendizado da leitura, sendo
um processo indissociavel das praticas sociais. Essa concep¢ao mostra que alfa-
betizar ndo ¢ apenas dominar cédigos, mas compreender sua funcao social.

Soares (2010), contribui ao diferenciar alfabetizagao de letramento. Para a
autora, alfabetizar ¢ tornar alguém capaz de ler e escrever, enquanto letrar signi-
fica possibilitar o uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais. Essa
distingdo reforca a necessidade de que a alfabetizacdo va além da técnica, tornan-

do-se significativa para a vida dos estudantes.

Ja Teberosky, defende que o processo de alfabetizacdo deve considerar
as experiéncias linguisticas e culturais prévias das criangas, conforme a citagao

abaixo diz:

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo pode se reduzir a uma questio de
metodologias de ensino que ndo levem em conta uma visao adequada dos
aspectos envolvidos, tais como o sistema de escrita, uma descri¢do precisa
das criangas que aprendem e uma perspectiva sobre o processo de ensino e
aprendizagem (TEBEROSKY, 2020, p. 17).

A autora destaca que aprender a ler e a escrever vai além do dominio me-

canico das técnicas, envolve a construcao de sentido, a valorizacao das vivéncias
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individuais e a criagdao de oportunidades para que cada estudante participe ativa-

mente do processo de aprendizagem.

Dorce (2022), reforca que:

A inseparabilidade dos processos de alfabetizacdo e letramento, reitera os
compromissos com a aprendizagem da leitura e da escrita como processos
vitais. Aprendemos a escrever, para escrever. Aprendemos a ler para ler. O
cerceamento desta concordancia, talvez tenha historicamente contribuido
para referenciar a aprendizagem, como processo que se encerra nela propria.
Quando sua fungdo social reside, na continuidade, na problematizacdo, no
uso social destas praticas, como processos de emancipagao humana. Trata- se,
pois, de um processo que se inicia e se alimenta num continuo, ao longo da
vida (DORCE, 2022, p. 16).

Essa abordagem evidencia que a alfabetizagdo nao ¢ um ponto final, mas
um processo continuo e socialmente significativo, no qual o conhecimento prévio
¢ a experiéncia de vida do estudante devem ser valorizados.

Dorce (2022) dialoga com essas perspectivas ao evidenciar que, na maio-
ria das vezes, criangas imigrantes chegam ao Brasil e precisam se adaptar a uma
realidade escolar que ndo leva em conta suas identidades linguisticas e culturais.

O autor argumenta que, sem esse reconhecimento, a alfabetizagdo corre o
risco de tornar-se excludente, limitando-se a praticas padronizadas que nao dia-
logam com a diversidade presente em sala de aula.

Portanto, alfabetizar estudantes imigrantes requer a articulagdo entre o do-
minio técnico do sistema escrito ¢ a valorizacdo das praticas sociais e culturais

que dao sentido ao aprendizado.

A ALFABETIZACAO DE UM ESTUDANTE IMIGRANTE NO AMBITO DO
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS A INICIAGAO A DOCENCIA
(PIBID) EM TOLEDO, PR

O presente estudo de caso foi desenvolvido em uma escola publica de
Toledo, Parand, durante as atividades do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O aluno analisado é um estudante venezuelano, matriculado no 2° ano do

Ensino Fundamental, que ndo havia frequentado escola anteriormente em seu
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pais de origem. Ao ingressar na institui¢cao, o aluno nao possuia qualquer fami-
liaridade com letras, fonemas ou palavras, nem mesmo em sua lingua materna,
2

o espanhol.

Essa condicao inicial agravou a complexidade do processo de alfabetiza-
cdo, uma vez que ele precisava, simultaneamente, aprender os principios ba-
sicos da leitura e da escrita e compreender um novo idioma, o portugués, bem

COMO Seus usos sociais no contexto escolar e cotidiano brasileiro.

Segundo Cagliari (2009), a apropriagao da leitura e da escrita exige con-
tato prévio e sistematico com o sistema alfabético, de modo que a auséncia de

escolarizagdo compromete significativamente esse processo.

Cagliari (2009) também faz uma ressalva aos professores, para ensinar
uma crianga a ler, o professor precisa compreender bem como a leitura funcio-
na. Ele aponta que os adultos ja leem de forma automatica e muitas vezes ndo
percebem todos os passos que uma crianga precisa aprender para conseguir

decodificar a escrita.

Conforme diz o autor:

Para ensinar a crianga a ler, € preciso, em primeiro lugar, que o professor sai-
ba como se faz para ler. Os adultos se acostumam com o fato de lerem auto-
maticamente € nao se dao conta dos mecanismos e dos conhecimentos de que
uma pessoa precisa ter para decifrar e traduzir o escrito em linguagem oral.
Aqui esté o segredo da atividade do professor. Todo professor deveria um dia
olhar uma palavra, por exemplo, casa, e escrever todos os conhecimentos ne-
cessarios para ler essa palavra. E isso o que ele vai ensinar na alfabetizagéo.
Nao basta dizer que usamos letras, porque todas as palavras sdo escritas com
letras (e outros sinais). Nao basta dizer que a letra A tem o som de [a], porque
ela pode ter varios outros sons. Por exemplo, o aluno que fala acharo, em vez
de acharam, tem que aprender que o som de [u], no final dessa palavra, tam-
bém se escreve com a letra A. Nao basta decorar que casa tem essa sequéncia
de letras, porque, desse modo, os alunos precisariam decorar a escrita de to-
das as palavras. Entdo, o que ¢ preciso saber para decifrar a escrita e ler uma
palavra (Cagliari, 2009, p.75)

Segundo o autor, ndo ¢ suficiente ensinar apenas que as palavras sao
feitas de letras ou que cada letra tem um som especifico, nem pedir para a
crianga decorar palavras isoladas, como “casa”, porque isso nao ajuda a apren-

der outras palavras.
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A alfabetizagdo exige que a crianga entenda como o sistema de escrita
funciona: como os sons se relacionam com as letras, que um mesmo som pode
ser representado de maneiras diferentes € como usar essas regras para ler pala-
vras novas (Cagliari, 2009).

Tendo em vista essa perspectiva € particularmente relevante no caso do
aluno, pois evidencia que a falta de experiéncias escolares anteriores impacta
diretamente sua capacidade de reconhecimento e decodificacdo de letras, pala-
vras e sons, dificultando a aquisicdo de habilidades essenciais para a alfabeti-
zagao inicial.

O estudante ¢ proveniente de uma familia venezuelana cuja lingua materna
¢ o espanhol. Os pais ndo possuem dominio do portugués, o que gera barreiras na
comunicacao e limita a possibilidade de apoio eficaz nas atividades escolares rea-
lizadas em casa. Ele possui dois irmaos: um mais novo e outro mais velho, sendo
que este ultimo também apresenta dificuldades de aprendizagem no contexto es-
colar. Este contexto familiar e linguistico contribui para que o acompanhamento
pedagodgico em casa seja restrito, exigindo que o aluno desenvolva autonomia na
realizacdo de tarefas que, em outras circunstancias, poderiam contar com a me-

diagao de adultos.

No momento de sua chegada a escola, o aluno nao reconhecia letras, nao
identificava a letra inicial do proprio nome e desconhecia o tragado correto das

letras, apresentando lacunas significativas na alfabetizagao inicial.

Atualmente, embora tenha apresentado avangos, ainda mantém habilidades
em desenvolvimento, o estudante realiza atividades de copia de cabegalhos ¢
numeros, reconhece algumas letras do alfabeto e escreve o proprio nome, ainda
que de forma pessoal e frequentemente de dificil compreensdo, nao seguindo o
padrdo convencional.

A comunicag¢do com o aluno ainda apresenta-se desafiadora, exigindo o uso
constante de recursos visuais, como imagens de objetos, gestos ¢ demonstragdes
concretas, bem como explicagdes detalhadas e minuciosas para garantir a com-
preensao adequada das instrugoes.

Tais estratégias sdo essenciais ndo apenas para a aquisicao do vocabulario
em portugués, mas também para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e

sociais que permitam a interacdo com colegas e professores.
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Durante o acompanhamento pedagdgico, foram adotadas estratégias ludi-
cas e contextualizadas, como jogos de associacao entre imagens e palavras, ativi-
dades de reconhecimento de sons e letras, exercicios de tracado, cdpia orientada

e momentos de leitura compartilhada.

Essas praticas pedagogicas estdo alinhadas com as reflexdes de Teberosky
(2020), para quem a alfabetizacdo deve considerar as experiéncias prévias do alu-

no e permitir que a crianga construa sentido a partir de vivéncias significativas.

O enfoque ludico e sensivel a cultura do estudante contribui para tornar o
aprendizado mais atraente, motivador e eficaz, refor¢ando a importancia do con-

texto afetivo e social no processo de aprendizagem.

O percurso do aluno ilustra ainda a distingdo proposta por Soares (2010)
entre alfabetizacdo e letramento. Enquanto a alfabetizagado refere-se ao aprendi-
zado das letras, sons e escrita, o letramento envolve a compreensdo da funcao

social da leitura e da escrita.

No caso analisado, o estudante necessita simultaneamente decodificar le-
tras e palavras e compreender como utilizar a leitura e a escrita de forma funcio-
nal em situagdes sociais e escolares. Este aspecto evidencia a complexidade da
aprendizagem de criangas imigrantes, que precisam se adaptar a novas lingua-

gens e convengdes sociais, muitas vezes sem suporte familiar direto.

As dificuldades enfrentadas pelo aluno corroboram a andlise de Dorce
(2022), que aponta a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a inclusao de

criancas imigrantes nos processos de alfabetizacao.

Segundo Dorce (2022), muitas dessas criangas sao invisibilidades nas es-
colas brasileiras e sdo obrigadas a se adequar a praticas que nao consideram sua
diversidade linguistica e cultural, gerando barreiras adicionais ao aprendizado e
a socializacao.

Apesar dos desafios enfrentados, o estudo de caso evidenciou avangos
significativos. O estudante passou a reconhecer letras e palavras, compreende
instrugdes simples em portugués e interage de maneira mais ativa com colegas
e professores. Tais progressos demonstram que praticas pedagodgicas baseadas
no acolhimento, na ludicidade e na valoriza¢do das identidades culturais podem

contribuir para tornar o processo de alfabetizagdo mais inclusivo e eficaz.
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Além disso, reforcam a importancia de estratégias diferenciadas que con-
siderem a trajetoria individual de cada aluno, seus conhecimentos prévios e as

especificidades socioculturais, especialmente no caso de estudantes migrantes.

O acompanhamento do aluno evidenciou também a necessidade de for-
mac¢ao continuada de professores para lidar com a diversidade linguistica e

cultural presente nas escolas.

A implementa¢do de metodologias adaptativas e individualizadas ¢ fun-
damental para promover o sucesso escolar de crian¢as imigrantes, garantindo
que o processo de alfabetizacdo ndo seja apenas mecanico, mas efetivamente

significativo.
ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo de alfabetizagdo do estudante venezuelano acompanhado no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), em
Toledo, Parana, revelou um conjunto de desafios que ultrapassam apenas a difi-
culdade linguistica, pois ao analisar os resultados percebe-se que os obstaculos
enfrentados pelo estudante ndo se restringem apenas a falta de familiaridade com
o sistema alfabético, mas também envolve aspectos culturais, sociais e afetivos

que impactam diretamente a sua trajetoria escolar.

Como destaca Cagliari (2009) e Teberosky (2020), o aprendizado da
leitura e da escrita ¢ um processo distinto da aquisi¢ao da linguagem oral, pois
requer a inser¢cao em um contexto sistematico e escolarizado, neste sentido esta
ruptura fica evidente quando o aluno demonstrou dificuldades em compreender
o funcionamento do sistema de escrita e relacionar os simbolos graficos aos

sons correspondentes.

Além disso de inicio constatou-se que o aluno ndo reconhecia letras e fo-
nemas de sua lingua materna, o espanhol, o que exigiu estratégias pedagdgicas
diferenciadas, como o uso de recursos visuais, jogos de associa¢do e atividades
ludicas que facilitam a constru¢do de sentido, nesse ponto, a pratica dialoga
com as reflexdes de Teberosky (2020), que enfatiza a importancia de planejar
atividades encadeadas, que possibilitem a criangca compreender o sistema alfa-

bético e suas complexidades.
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Conforme os avanc¢os foram observados, como o reconhecimento de letras,
a escrita do proprio nome e a realizacao de atividades de copia, evidenciaram que
praticas pedagdgicas pautadas no acolhimento e na ludicidade podem produzir
resultados mais concretos. Porém tais progressos nao devem ser vistos apenas em
termos técnicos, pois de acordo com Soares (2010), alfabetizar nao se limita a en-
sinar a decodificagao de letras e palavras, mas envolve também o letramento, isto
¢, a inser¢ao da crianca em praticas sociais de leitura e escrita, dessa maneira o
desafio maior consiste em garantir que o estudante consiga participar de praticas

que dialoguem com seu cotidiano.

Outro aspecto importante ¢ o fato de os pais ndo dominarem o portugues,
o que limita a mediagdo em casa, tornando a escola o principal espaco de acesso
ao novo idioma e a alfabetizagdo, logo o papel da institui¢ao escolar deve ser
voltado para a inclusdo da crianca imigrante. Isso € refor¢cado por Dorce (2022),
que evidencia como criangas imigrantes muitas vezes sao silenciadas e invisibi-
lidades em ambientes escolares, por ndo encontrarem apoio linguistico e cultural

que considere sua trajetoria.

Sendo assim a formag¢do docente mostrou-se ser um desafio, uma vez que
muitos professores nao possuem preparo especifico para lidar com a diversida-
de linguistica e cultural em sala de aula, assim eles correm o risco de restringir
a alfabetizacdo a um processo técnico, desconsiderando o letramento como pra-
tica social. Por consequéncia, ¢ preciso de politicas publicas especificas, que
possam dar apoio institucional para a traducdo de materiais, para a mediacao
intercultural e para a formacao continuada de professores, passando aos 6rgaos
gestores, a escola e aos docentes a responsabilidade pela inclusdo de criancas

imigrantes.

Como resultado, a andlise confirma a hipotese inicial de que estratégias
baseadas no acolhimento, na ludicidade e na valorizacao das identidades cul-
turais sdo capazes de favorecer o processo de alfabetizacdo e para isso essas
praticas precisam ser sustentadas por politicas educacionais e pela formacao
docente, a fim de que os avangos observados nao se limitem a casos pontuais,
mas se transformem em préaticas sistematicas da inclusdo de criangas imigran-

tes no espago escolar.
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CONSIDERACGOES FINAIS

Portanto o estudo sobre a alfabetizacdo de criancas imigrantes, a partir das
experiéncias vividas com este estudante do 2° ano do ensino fundamental anos
iniciais em uma escola publica do municipio de Toledo, Parana, apontam os de-
safios persistentes para a efetiva inclusao escolar, logo € preciso de politicas pu-
blicas que reconhecam a presenga crescente de criancas imigrantes nas escolas
brasileiras e oferecam suporte efetivo, seja por meio de materiais bilingues, de

intérpretes ou de formagdes especificas para professores.

Assim torna-se importante as metodologias pedagogicas inclusivas, que
articulem alfabetizagdo e letramento em praticas contextualizadas, valorizando
a diversidade cultural e neste sentido o papel da escola sera fundamental, pois
como espaco de acolhimento, onde o processo de aprendizagem ¢ construido nao
apenas pelo professor, mas também pela interacdo com colegas e pela construgado

coletiva de um ambiente de respeito e cooperacao.

Assim, reafirma-se que alfabetizar criangas imigrantes ¢, antes de tudo,
um ato de inclusao e de reconhecimento do direito a educacao, afinal de contas
mais do que ensinar letras e fonemas, trata- se de possibilitar que essas criangas
participem ativamente da vida social, com acesso pleno a leitura e a escrita em
uma nova lingua, sem que isso signifique abrir mao de suas identidades cultu-
rais. Portanto, o maior desafio que se coloca as escolas € o de construir praticas
pedagogicas que sejam, a0 mesmo tempo, té€cnicas, sociais € humanas, assim
serdo capazes de transformar a alfabetizacdo em um caminho de emancipagao e

pertencimento.
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CAPITULO 9

TRANSTORNO DE DISLEXIA: UMA ANALISE SOBRE 0S
DESAFIOS E INTERVENCOES EDUCACIONAIS

Luciana de Souza'; Vilma de Oliveira Santos®

Resumo: A dislexia ¢ um transtorno que afeta a forma como uma pessoa reconhece
e 1€ as palavras, tornando a leitura mais dificil e lenta. Isso pode impactar o desempe-
nho na escola, além de afetar a autoestima de criancas, adolescentes ¢ adultos. Neste
texto, vamos explorar a dislexia, falando sobre suas causas, como ela se manifesta e
quais sao as melhores formas de ajudar quem tem esse transtorno. Para isso, consul-
tamos livros, artigos cientificos e documentos oficiais das areas de educacao e saude.
Os resultados mostram que quanto mais cedo a pessoa receber ajuda, melhor serad
o impacto no seu aprendizado. Além disso, o acompanhamento de profissionais de
diferentes areas e o uso de métodos de ensino adaptados sdo essenciais para ajudar
quem tem dislexia a superar as dificuldades. Por fim, entender bem esse transtorno
¢ importante ndo s6 para garantir uma educagdo mais inclusiva, mas também para
melhorar a qualidade de vida de quem enfrenta essa condigao.

Palavras-chave: Dislexia. Aprendizagem. Intervengao.

INTRODUGAO

A educacdo ¢ um direito fundamental assegurado pela Constituicdo Fede-
ral de 1988, que garante a todos os cidadaos o acesso e a permanéncia na escola,
independentemente de suas limitagdes pessoais. No entanto, o processo de apren-
der pode ser afetado por diferentes fatores, incluindo transtornos especificos de

aprendizagem, como a dislexia.

A dislexia € reconhecida pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 2019)
como um transtorno do neurodesenvolvimento que compromete habilidades ba-
sicas de leitura e escrita, sem estar associada a déficits cognitivos ou intelectuais.
Trata-se de uma condi¢ao que acompanha o individuo por toda a vida, podendo

se manifestar em graus distintos e em diferentes fases escolares e profissionais.
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Os primeiros registros de casos parecidos com a dislexia aparecem 14 no
final do século XIX. Naquela época, médicos e pesquisadores comegaram a per-
ceber que pessoas tinham dificuldades especificas na leitura, mesmo tendo inteli-
géncia normal (SHAYWITZ, 2006).

Com o tempo, avangos na neurociéncia e na psicopedagogia ajudaram a en-
tender melhor as causas biologicas do transtorno, mostrando que ha mudangas na
regido do cérebro responsavel pelo processamento dos sons das palavras e pela
decodificagdo da linguagem (SNOWLING; HULME, 2012).

Historicamente, as primeiras informagdes de casos semelhantes a dislexia
datam do final do século XIX, quando médicos e pesquisadores passaram a per-
ceber dificuldades especificas na leitura em individuos com inteligéncia preser-
vada (SHAYWITZ, 2006).

Desde entdo, avangos na neurociéncia € na psicopedagogia permitiram
compreender melhor a base biologica do transtorno, destacando altera¢des na

regido cerebral responsavel pelo processamento fonoldgico e pela decodificagdo
linguistica (SNOWLING; HULME, 2012).

No Brasil, a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD, 2022) desempenha
papel fundamental na conscientizagao e no apoio a familias, escolas e profissio-
nais da saude. Apesar disso, muitos estudantes ainda nao recebem diagnostico
precoce, o que contribui para maiores dificuldades de aprendizagem, baixa au-

toestima e risco de evasao escolar.

Dessa forma, compreender a dislexia e promover praticas pedagogicas
inclusivas ¢ fundamental ndo apenas para garantir o aprendizado formal, mas
também para assegurar o desenvolvimento emocional e social do individuo. A
escola, portanto, deve estar preparada para reconhecer sinais precoces, acolher o
estudante e propor estratégias pedagdgicas adaptadas, sempre em conjunto com

a familia e uma equipe multiprofissional.

Este artigo busca, portanto, discutir a dislexia em suas bases teoricas e
metodologicas, destacando os principais desafios enfrentados por estudantes e
educadores, bem como as estratégias de intervengdo mais eficazes apontadas pela

literatura cientifica.
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FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

A dislexia, enquanto transtorno especifico de aprendizagem, ¢ caracteriza-
da por uma dificuldade na leitura e na escrita, em contraste com a inteligéncia
geral preservada do individuo. Pesquisas apontam que a prevaléncia da disle-
xia varia entre 5% ¢ 10% da populagao mundial, podendo alcangar até 17% em
alguns contextos, levando em consideragdo os critérios diagnosticos utilizados
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Do ponto de vista neurobiologico, estudos de neuroimagem funcional
constatam que criangas e adultos com dislexia exibem menor ativacao em re-
gides do hemisfério esquerdo responsaveis pelo processamento fonologico e
pela decodificacdo da linguagem, como a area temporo-parietal € a area occi-
pito-temporal (SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2008). Isso reforca a compreensao
de que a dislexia nao ¢ consequéncia de falhas pedagogicas, mas sim de um

padrao especifico de funcionamento cerebral.

No campo pedagdgico, Vygotsky (1991) contribui com a teoria historico-
-cultural, ressaltando que o aprendizado € resultado da interagdo entre o sujeito
e o meio. Essa perspectiva sugere que o aluno com dislexia pode desenvolver
estratégias compensatorias desde que seja inserido em um ambiente inclusivo,

que ofereca suporte pedagdgico adequado.

Nesse sentido, praticas pedagogicas que utilizam métodos multissensoriais,
como o método fonico e o uso de recursos visuais, auditivos e tateis, t€ém se mos-
trado eficazes para potencializar o aprendizado da leitura e escrita (SNOWLING;
HULME, 2012).

Outro ponto relevante ¢ o impacto emocional da dislexia. Estudos indi-
cam que criancas com dificuldades ndo identificadas precocemente podem de-
senvolver sentimentos de frustragdo, baixa autoestima e ansiedade em relacao
ao ambiente escolar (MALUF; SANTOS, 2019). Portanto, além da dimensao
cognitiva, a fundamentagao teorica deve contemplar a dimensdo socioemocional
do transtorno, uma vez que estas esferas estao interligadas no processo de apren-

dizagem.
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A abordagem metodoldgica adotada neste estudo ¢ de carater bibliografi-
co e descritivo, uma vez que se apoia em referenciais teoricos ja consolidados

sobre a dislexia e busca sistematizar o conhecimento existente.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica tem como finalida-
de reunir e analisar contribuicdes de diferentes autores sobre determinado tema,
possibilitando a constru¢ao de uma base teorica solida para o aprofundamento da
discussdo. Assim, este artigo se sustenta em fontes como livros, artigos cientifi-
cos indexados em bases de dados nacionais e internacionais, além de documen-
tos oficiais de instituicdes reconhecidas, como a Organiza¢ao Mundial da Saude
(OMS) e a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD).

O carater descritivo da pesquisa se justifica pelo objetivo de apresentar as
caracteristicas do transtorno, identificar os principais desafios enfrentados por
estudantes com dislexia e discutir estratégias de intervencao pedagogica que vém
sendo aplicadas em diferentes contextos educacionais. Dessa forma, a funda-
mentacao metodoldgica garante ndo apenas a consisténcia tedrica do estudo, mas
também sua relevancia pratica, ao fornecer subsidios que podem orientar pro-
fessores, psicopedagogos € demais profissionais da educacdo na elaboracao de

estratégias mais inclusivas e eficazes para o atendimento de alunos com dislexia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A revisdo bibliografica realizada evidenciou que a dislexia, apesar de
amplamente reconhecida pela comunidade cientifica, ainda enfrenta desafios
significativos no contexto escolar brasileiro. Os resultados apontam para trés
eixos principais de discussdo: (1) diagnostico e identificacdo precoce, (2) es-
tratégias pedagogicas e intervencoes, e (3) impactos sociais e emocionais do
transtorno.

1. Diagnostico e Identificacdo Precoce

Um dos maiores entraves no tratamento da dislexia ¢ a dificuldade de
diagnostico precoce. Segundo a ABD (2022), muitas criangas s6 recebem aten-
cdo apos repetidos fracassos escolares, o que contribui para o agravamento
das dificuldades. O diagnostico precoce, feito preferencialmente nos primei-

ros anos do ensino fundamental, possibilita o desenvolvimento de interven-
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cOes mais eficazes e reduz os impactos negativos no processo de aprendizagem
(SHAYWITZ, 2006).

Estudos longitudinais indicam que criancas avaliadas e acompanhadas por
equipes multidisciplinares — envolvendo psicélogos, fonoaudidlogos e pedago-
gos — apresentam avangos significativos na fluéncia leitora em comparagdao com
aquelas que nao recebem apoio especializado (SNOWLING; HULME, 2012).

Isso demonstra a importancia da atuagdo integrada entre escola e familia.
2. Estratégias Pedagogicas e Intervencoes

No campo da intervencao, destaca-se a eficacia de metodologias de ensino
que utilizam a abordagem multissensorial, na qual leitura e escrita sdo estimu-
ladas de forma integrada com estimulos visuais, auditivos e cinestésicos (FER-
NANDEZ; GARCIA, 2019).

Pesquisas também mostram resultados positivos no uso do método fonico,

especialmente quando associado a jogos educativos digitais, que favorecem a
motivacao ¢ a autonomia do estudante (MALUF; SANTOS, 2019).

Além disso, recursos tecnologicos, como softwares de leitura em voz alta,
aplicativos de reconhecimento de fala e materiais adaptados em audio, tém se
mostrado aliados no processo educacional (KORMOS; KONTRA, 2008). Tais
ferramentas possibilitam que alunos com dislexia acompanhem os conteudos
curriculares sem que sua dificuldade na decodificagdo escrita se torne uma bar-

reira intransponivel.

Outro ponto de destaque ¢ a formagao continuada dos professores. Mui-
tos profissionais relatam ndo se sentirem preparados para lidar com a dislexia
em sala de aula, o que refor¢a a necessidade de programas de capacitagdo do-
cente que abordam tanto os aspectos tedricos quanto as praticas pedagdgicas
adaptadas (GIL, 2008).

3. Impactos Sociais e Emocionais

No campo socioemocional, os resultados encontrados na literatura indicam
que a falta de diagnostico e apoio adequados pode acarretar sérias consequéncias.
Criancas com dislexia frequentemente enfrentam situacdes de exclusao, bullying
escolar e comparacdes negativas, o que leva a baixa autoestima e, em alguns ca-
sos, ao abandono dos estudos (MALUF; SANTOS, 2019).
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Por outro lado, quando a escola e a familia estabelecem uma rede de
apoio solida, o aluno tende a desenvolver maior autoconfianga ¢ motivagao
para superar suas dificuldades. Isso refor¢a a importancia de estratégias peda-
gogicas inclusivas que valorizem as habilidades individuais do estudante, em
vez de focar apenas em suas limitagdes.

Os achados confirmam que a dislexia ndo deve ser compreendida
apenas como um transtorno isolado, mas como uma condi¢cdo que exige um
olhar interdisciplinar e integrativo. O reconhecimento precoce, aliado a prati-
cas pedagdgicas adaptadas e ao suporte emocional, € determinante para que o
aluno desenvolva plenamente suas potencialidades.

Esses resultados também apontam para a urgéncia de politicas publicas
educacionais que ampliem o acesso ao diagndstico e as intervengdes, uma vez
que, na realidade brasileira, muitas escolas ainda ndo contam com recursos ade-
quados. A discussao sugere, portanto, que superar os desafios impostos pela dis-
lexia requer tanto avangos cientificos quanto mudangas estruturais na educacao.

CONSIDERACGOES FINAIS

A dislexia ¢ um transtorno especifico de aprendizagem que requer aten-
cdo especial, tanto da familia quanto da escola e dos profissionais de saude.
A identificacdo precoce, a implementagdo de estratégias pedagodgicas inclusi-
vas € 0 acompanhamento multiprofissional sdo fundamentais para reduzir os
impactos desse transtorno na vida escolar e pessoal do individuo.

Conclui-se que, embora a dislexia apresente desafios significativos, ela
pode ser trabalhada de maneira positiva quando ha compreensdo, suporte e
metodologias adequadas. Dessa forma, € possivel garantir ndo apenas o desen-
volvimento académico, mas também a valorizagdo da autoestima e a promog¢ao
da inclusdo social.
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CAPITULO 10

0 TEMPO DA CRIANCA EO RITMO DA AVALIACAO:
OS DESAFIOS PARA A FLUENCIA EMLEITURA

Julya Claudio Ribeiro'; Luci Graciela Kuhn?; Leandro de Araujo Crestani®

Resumo: Este artigo realiza uma andlise critica da prova de fluéncia em leitura
quando esta ¢ excessivamente focada em métricas quantitativas de velocidade (pala-
vras lidas por minuto), no contexto das politicas educacionais. Argumenta- se que a
énfase no tempo e a imposicdo de um padrdo unico negligenciam a individualidade
do aprendiz e a complexidade do processo de leitura. A fundamentacao teorica, ba-
seada em autores como Rasinski, Allington e Stanovich, sustenta que essa aborda-
gem transforma a leitura em uma “corrida” mecanica, sacrificando a compreensao e
a prosodia. A metodologia qualitativa, que combinou pesquisa bibliografica com a
analise de um relato de experiéncia em uma escola de ensino fundamental, eviden-
ciou uma clara dissonancia no comportamento dos alunos: enquanto a leitura com
literatura estimulava o prazer e o engajamento, a preparagdo cronometrada para a
prova gerava ansiedade e desviava o foco para a decodificagdo rapida e superficial.
Conclui-se que a avaliagdo excessivamente métrica falha em sua fun¢ao diagnodstica
e afeta negativamente a relagdo da crianga com a leitura, sendo urgente a necessidade
de incorporar elementos qualitativos na avaliagao da fluéncia.

Palavras-chave: Fluéncia em Leitura. Avaliagao Educacional. Velocidade de Leitura.

INTRODUGAO

A fluéncia da leitura, definida como a capacidade de ler com precisao, velo-
cidade e entonagao correta, ¢ um pilar fundamental no processo da alfabetizacao.
A necessidade de monitorar e avaliar essa habilidade, a prova de fluéncia tornou-
-se uma ferramenta comum nas politicas educacionais, visando acompanhar o
desenvolvimento da leitura das criangas.

No entanto, a énfase dessa avaliagcdo em métricas quantitativas e crono-

metradas muitas vezes desconsidera o ritmo individual de desenvolvimento da
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crianga. Ao impor um padrao Unico, a prova ignora que cada aluno possui um

“tempo” proprio para consolidar o processo de leitura.

Este artigo, se justifica pela necessidade de trazer a tona uma discussao cri-
tica sobre as limitagdes € 0s potenciais impactos negativos dessa avaliagcdo, que
pode negligenciar a complexidade do aprendizado e a individualidade do aluno.
Quando a avaliagdo se torna uma “corrida”, a leitura para a crianga deixa de ser
vista como uma atividade prazerosa onde contém muitas descobertas, mas sim,

passa a ser uma obrigacao cumprida, um teste a ser superado.

Neste contexto, o artigo busca analisar criticamente a prova fluéncia em
leitura, investigando como a énfase excessiva em métricas de velocidade pode
impactar o desenvolvimento leitor das criangas, negligenciando a complexidade

do processo e a individualidade do aprendiz.

Para isso, os objetivos especificos sao refletir sobre a inadequagao dos mo-
delos de avaliagao que reduzem a leitura a uma métrica e investigar os possiveis
impactos negativos da pressao por tempo nas criangas, como a geracao de ansie-

dade e a desmotivacgdo para a leitura.
FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

A fluéncia em leitura, em consonancia com Rasinski (2003), ¢ definida
como a capacidade de ler um texto com precisdo, velocidade e a entonagdo cor-
reta. Mais do que a simples decodificagdao de palavras, a fluéncia ¢ a ponte que
conecta o reconhecimento do texto a sua compreensao plena, permitindo que o
leitor concentre sua atencao no significado do que se lI€. No cenario educacional
brasileiro, a avaliacdo da fluéncia tem ganhado relevancia, com a aplicagao de
testes que mensuram a quantidade de palavras lidas por minuto.

Contudo, essa abordagem tem sido objeto de criticas na literatura. Autores
como Allington (2001) e Stanovich (2000) argumentam que, quando excessiva-
mente focada em métricas de tempo, a avaliagdo pode transformar a leitura em
uma “corrida” onde a crianca se concentra em decodificar rapidamente, sacrifi-

cando a compreensao € a prosodia.

A leitura, sob essa Otica, torna-se uma tarefa mecanica, desprovida de senti-

do, o que contradiz o proposito primordial do ato leitor. Em acréscimo, a pressao
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do cronémetro pode gerar consequéncias emocionais significativas, como a an-
siedade e a perda de motivacao, elementos que afetam diretamente o desempenho
e o interesse pela leitura (SILVA, 2021).

E nesse contexto que se adota uma abordagem metodoldogica qualitativa,
combinando a pesquisa bibliografica com a analise de um relato de experiéncia.
A revisao de literatura, que discute os conceitos de fluéncia em leitura e as teorias
da avaliagdo educacional, serviu como base teodrica para a andlise. O componente
empirico da pesquisa, por sua vez, foi construido a partir da experiéncia da au-
tora como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia

(PIBID) em uma escola de ensino fundamental.

A observagao, realizada com alunos do 2° ano, evidenciou uma clara dis-
sonancia entre a atividade de leitura com livros de literatura infantil e a apli-
cagdo da preparacdo para a prova fluéncia. Na primeira situagao, notou-se o
genuino interesse das criancas € o engajamento na tarefa. Elas liam com vonta-
de, utilizando as imagens como pistas ¢ manifestando uma curiosidade que as
levava a tentar, de fato, ler. Essa experiéncia, que estimula a leitura prazerosa,
alinha-se as teorias que defendem a leitura como um processo de descoberta e
interacdo com o texto.

Em contrapartida, na aplicagdo da preparacdo para a prova fluéncia, foi
possivel constatar uma mudanga significativa no comportamento dos alunos. A
atividade cronometrada gerou nervosismo e inquietacao, levando a tentativas de
“adivinhar” palavras, o que evidenciou uma preocupagao com a quantidade € a
velocidade, em detrimento da precisao e do sentido. Essa “corrida” pela pontua-
cdo, conforme a teoria de Allington (2001), causou uma nitida alteracao na ex-
pressao facial das criangas, que perderam o interesse e encararam a tarefa como

uma mera obrigag¢do a ser cumprida.

A discrepancia entre a experiéncia de leitura em sala de aula e o teste pa-
dronizado demonstra que a prova de fluéncia, ao negligenciar o tempo da crianga
¢ a totalidade do processo de aprendizado, pode ser uma ferramenta que nao ape-
nas falha em sua funcdo diagndstica, mas também afeta negativamente a relacao

do aluno com a leitura.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise da fluéncia em leitura, inicialmente conceituada por Rasinski
(2003) como uma habilidade multifacetada — que integra precisao, velocidade
e prosodia (expressao e entonagdo) —, confronta-se, na pratica, com modelos de

avalia¢dao que a reduzem a uma métrica simplificada.

O presente estudo demonstrou que a prevaléncia do indice de palavras
corretas por minuto (PPM) nas avaliagdes de larga escala tende a descaracterizar

a fluéncia plena, transformando-a em uma busca por rapidez.

Os achados empiricos, derivados do relato de experiéncia no PIBID com
alunos do 2° ano, corroboram essa distor¢cao. Foi observada uma marcante dis-
sonancia comportamental no ambiente de sala de aula. Conforme a figura 1 e 2,
nas atividades de leitura livre de livros de literatura infantil, os alunos demonstra-
vam engajamento, curiosidade e, naturalmente, uma prosddia que acompanhava

o sentido da narrativa.

Figura 1 - Aluna 1 do 2.° ano realizando a leitura de um livro infantil, sob sua escolha.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

O Tempo da Crianga e o Ritmo da Avaliacio: Os Desafios para a Fluéncia em Leitura



99

PIBID, Alfabetizacio e Fluéncia Leitora: desafios e praticas nos anos iniciais do ensino fundamental

Figura 2 - Aluna 1 do 2.° ano realizando a leitura de um livro infantil, sob sua escolha.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

Em contrapartida, nas semanas dedicadas a preparagdo para a prova de
fluéncia — marcadas pela contagem de tempo e pela repeti¢do de textos nao au-
ténticos —, 0 cenario se alterava drasticamente. A leitura tornava-se visivelmente
tensa, mecanica ¢ marcada por ansiedade e nervosismo. Os alunos encontravam-
-se em decodificar o maximo de palavras possivel, sacrificando pausas, entona-
¢oes e pontuagdes. O sentido, a alma do texto, era abandonado em uma “corrida”

desesperada para cumprir a meta numérica.

Propde-se, assim, que a avaliacdo da fluéncia evolua para incorporar, de
forma explicita, a analise qualitativa da prosodia e da expressividade. O diagnos-
tico eficaz ndo deve apenas quantificar quantas palavras foram lidas, mas como
foram lidas, verificando se a entonagao do aluno reflete a sua apreensdo do sen-
tido do texto.

Em suma, este trabalho sugere que a escola deve resistir a tentacdo de va-
lorizar apenas a métrica de tempo, priorizando o desenvolvimento de um am-
biente onde a leitura seja um ato continuo, prazeroso e significativo. Somente
promovendo um alto volume de leitura auténtica, e avaliando-a com uma lente
multifacetada, ¢ possivel garantir que a fluéncia se desenvolva como a habilidade

automatica e expressiva necessaria para a compreensao plena.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar criticamente a prova de fluéncia em
leitura, investigando como a énfase excessiva em métricas de velocidade pode
impactar negativamente o desenvolvimento leitor das criangas, negligenciando

a complexidade do processo e a individualidade do aprendiz.

A analise teorica, corroborada pelo relato de experiéncia em campo,
confirmou a tese central: quando reduzida a uma métrica de palavras lidas por
minuto, a avaliacao da fluéncia perde seu potencial diagnostico e, mais grave,

descaracteriza o préprio ato de ler.

Os achados demonstram uma clara dissonancia entre a leitura como
experiéncia prazerosa, de descoberta e interacdo com o texto — observada com
os livros de literatura infantil — e a leitura sob a pressdao do cronometro. A pre-
paragdo para a prova, como observado nos alunos do 2° ano, transformou a
atividade em uma “corrida”, gerando ansiedade, nervosismo e a tentativa de
decodificacdo mecanica. Essa abordagem, conforme apontado por Allington e
Stanovich, desvia o foco da compreensao e da prosddia, elementos cruciais que
definem a fluéncia plena (Rasinski, 2003). A leitura, para a crianga, deixa de
ser um meio de acesso ao sentido e passa a ser meramente uma obrigagao a ser

cumprida.

Portanto, que a inadequacdo dos modelos de avaliacao puramente quanti-
tativos reside na sua incapacidade de respeitar o ritmo individual e a totalidade
do processo de aprendizado. A imposi¢cdo de um padrdo unico de velocidade
nao apenas falha em diagnosticar a real capacidade leitora, mas também corre
o risco de desmotivar o aluno, afetando negativamente sua relacao com o livro

e a escola.
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CAPITULO 11

0 ENSINO COLABORATIVO COMO ESTRA'[EGIA DE
INCLUSAO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Carlos Eduardo Magari'; Brendha Isabely Fontana?; Heloiza Vitoria da Rocha Rubi?;
Lucas Charles Azevedo dos Santos*; Vilma de Oliveira Santos’; Luci Graciela Kuhn®

Resumo: Este trabalho analisa a eficiéncia da atuagao de dois professores em
sala de aula em comparagdo ao modelo tradicional de docente unico, discutindo o
co-teaching como estratégia para responder as demandas da inclusao e da diversida-
de escolar. A partir de revisdo bibliografica de autores como Friend e Cook (2013),
Vilaronga & Mendes (2014) e Judoprado (2016), e a luz da Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n°® 13.146/2015), sdo examinadas as potencialidades do ensino colaborativo —
entre elas a aten¢do individualizada, a diversificagdo metodoldgica, a ampliagao da
inclusdo e a formagao docente no cotidiano escolar — bem como seus desafios pra-
ticos, como a necessidade de planejamento conjunto, o alinhamento de concepgdes
pedagogicas e os custos institucionais. Propde-se uma abordagem metodologica que
articula estudo de caso, questiondrios, entrevistas e andlise de indicadores de desem-
penho académico para avaliar os efeitos do co-teaching. Conclui-se que o ensino co-
laborativo se apresenta como estratégia viavel e promissora para promover praticas
pedagogicas mais democraticas e equitativas, condicionada a formulagao de politicas
institucionais ¢ agdes de formagao docente apropriadas.

Palavras-chave: Co-teaching. Inclusdo escolar. Ensino colaborativo.

INTRODUGAO

O modelo tradicional de ensino, no qual apenas um professor conduz todo
o processo de aprendizagem, tem se mostrado insuficiente diante das complexas
demandas da educagao contemporanea. As salas de aula estdo cada vez mais mar-
cadas pela heterogeneidade, reunindo estudantes com diferentes ritmos, estilos
de aprendizagem, interesses, origens socioculturais e necessidades especificas.
1 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
2 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
3 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢dao a Docéncia - PIBID/CAPES.
4 Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES.

5 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
6 Professora Supervisora da Escola Campo do PIBID/CAPES.
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Essa diversidade exige novas estratégias pedagdgicas que superem a
logica homogénea e uniformizadora, promovendo oportunidades reais de par-
ticipagdo e aprendizagem para todos. Além disso, o cenario atual ¢ fortemente
influenciado pelas legislagdes voltadas a inclusdo escolar e pela valorizacao
das metodologias ativas, que demandam maior protagonismo discente, flexibi-

lidade e inovagdo no trabalho pedagogico.

Nesse contexto, o co-teaching, ou ensino colaborativo, surge como uma
alternativa promissora capaz de responder a esses desafios. Essa pratica consiste
na atua¢ao conjunta de dois professores em sala de aula, que compartilham res-
ponsabilidades de planejamento, execucao e avaliagdo, construindo um processo

educativo mais dinamico, inclusivo e eficiente.

Em paises como Estados Unidos e Finlandia, o ensino colaborativo ja faz
parte das politicas de apoio a aprendizagem e ¢ reconhecido como um recurso
eficaz para promover a inclusao e melhorar os resultados pedagogicos. No Brasil,
embora ainda em fase de consolidacao, a pratica tem ganhado espaco em pes-
quisas académicas e em experiéncias escolares que evidenciam seus beneficios
(ERBEN; MELLO, 2023).

A literatura especializada refor¢ca a relevancia do ensino colaborativo.
Vilaronga e Mendes (2014) destacam que essa abordagem nao se resume a sim-
ples divisdo de tarefas entre professores, mas implica corresponsabilidade e ver-
dadeira parceria, na qual o planejamento e a condugao das aulas sdo compartilha-

dos em todas as etapas.

Essa concepcao amplia as possibilidades pedagogicas, tornando o ensino
mais diversificado e adaptado as necessidades da turma. Na mesma direcao,
Judoprado (2016) aponta que o trabalho colaborativo deve ser entendido ndo
apenas como uma estratégia voltada a inclusao, mas também como um espacgo
formativo para os professores, uma vez que favorece a troca de saberes, a refle-

xa0 sobre as praticas e o desenvolvimento profissional em tempo real.

Dessa forma, a introdu¢do ao tema evidencia que o ensino colaborativo ndo
representa apenas uma inovagao metodologica, mas uma mudanga significativa
na organizacao escolar, capaz de responder as demandas de uma educacao mais

equitativa, inclusiva e adaptada as transformacgoes da sociedade.
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Considerando as exigéncias legais, as expectativas pedagogicas e a neces-
sidade de praticas que respeitem a diversidade, este estudo propde analisar a re-
levancia do co-teaching como estratégia para a melhoria da aprendizagem e para
o fortalecimento da inclusdo escolar, discutindo suas potencialidades, desafios e

perspectivas de implementagao no contexto brasileiro.

FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

O ensino colaborativo, ou co-teaching, ¢ definido como a parceria entre
dois professores que compartilham responsabilidades na condugdo do processo
educativo (FRIEND; COOK, 2013). Essa pratica pressupoe corresponsabilidade
em todas as etapas do processo pedagdgico, desde o planejamento das aulas até
a execucao ¢ avaliagdo, exigindo dialogo constante, abertura a negociagao e dis-
posi¢ao para alinhar concepgdes pedagdgicas.

A presenca de dois docentes em sala de aula rompe com o modelo tradi-
cional, em que apenas um professor assume integralmente a condugdo das ati-
vidades, e abre espaco para um trabalho mais integrado, capaz de responder as

diferentes demandas presentes no ambiente escolar.

Kenski (2007) ressalta que a educacao contemporanea exige praticas ino-
vadoras que favorecam a aprendizagem significativa e a interacao entre os sujei-
tos. O co-teaching, nesse sentido, constitui uma estratégia que amplia as possibi-
lidades metodologicas, permitindo que diferentes estilos de ensino e abordagens
convivam em um mesmo espago.

Essa pluralidade ndo apenas enriquece as praticas pedagogicas, mas tam-
bém cria condi¢des para que os alunos sejam contemplados de acordo com seus
ritmos e necessidades, o que € especialmente relevante em turmas heterogéneas.
A diversidade de perspectivas docentes contribui ainda para um processo de en-
sino-aprendizagem mais dindmico, em que a variedade metodologica se torna um
recurso para ampliar a participagdo e o engajamento discente.

No Brasil, o debate em torno do ensino colaborativo esta diretamente re-
lacionado as politicas de inclusdo escolar. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°
13.146/2015) estabelece que o sistema educacional deve assegurar a oferta de
adaptagoes pedagogicas, acessibilidade e recursos necessarios a plena participa-
cao de estudantes com deficiéncia ou outras necessidades especificas.
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Uma das formas de concretizar esse direito € a atuacdo de dois professo-
res em sala de aula: o docente regente, responsavel pelo desenvolvimento do
curriculo, € o professor de apoio especializado, que oferece suporte pedagogico
diferenciado. A integragdo desses profissionais, quando efetiva, ndo se reduz a
um acompanhamento paralelo, mas resulta na constru¢cao conjunta de praticas
pedagogicas inclusivas.

Segundo Vilaronga e Mendes (2014), o ensino colaborativo representa uma
alternativa de grande relevancia para o fortalecimento da inclusdo escolar, pois
possibilita a construgdo coletiva de estratégias didaticas que beneficiam ndo ape-
nas os alunos com deficiéncia, mas toda a turma.

Os autores destacam que a presenga de dois professores contribui para a
criagdo de um ambiente em que o ensino ¢ mais participativo, democratico ¢
atento as especificidades dos estudantes.

Nesse mesmo sentido, Judoprado (2016) afirma que o trabalho colabora-
tivo vai além de uma resposta as exigéncias da inclusdo. Ele se configura como
um espaco de formagao continua para os docentes, uma vez que permite a troca
de experiéncias, a reflexdo sobre as praticas e a constru¢do conjunta de novos
saberes. Essa caracteristica formativa ¢ fundamental, pois aproxima a teoria da
pratica e transforma a sala de aula em um verdadeiro espaco de desenvolvimento
profissional.

Outro aspecto relevante ¢ que o co-teaching promove uma nova forma de
organizagdo do trabalho escolar, em que a divisdo de responsabilidades ndo sig-
nifica sobreposicao de fun¢des, mas sim complementaridade.

A atuacdo conjunta pode favorecer tanto o acompanhamento individuali-
zado dos alunos quanto a diversificacdo metodoldgica, garantindo que diferentes
estilos de aprendizagem sejam contemplados.

Além disso, essa abordagem reduz a sobrecarga docente, ja que as demandas
cotidianas sdo distribuidas, e favorece um ambiente de maior cooperagdo. A ex-
periéncia internacional reforga essa perspectiva: em paises como Estados Unidos
¢ Finlandia, o ensino colaborativo ja ¢ consolidado como politica publica e tem
demonstrado impactos positivos na aprendizagem e na inclusao, servindo como re-
feréncia para os debates em territorio brasileiro (MENDES; VILARONGA, 2011).

Dessa forma, a fundamentagdo tedrica aponta que o ensino colaborativo
ndo € apenas uma estratégia metodologica, mas um modelo que transforma a
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dinamica pedagogica, fortalece a inclusdo e ressignifica a pratica docente. Ele
responde tanto as exigéncias legais quanto as demandas pedagogicas da contem-
poraneidade, configurando-se como um caminho viavel e necessario para a cons-
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trucdo de uma educagdo mais equitativa, democratica e significativa.

Quadro 1 — Sala de aula com dois professores (co-teaching) x Sala de aula
com um professor

ASPECTOS

Planejamento
pedagogico

SALA COM DOIS
PROFESSORES
(CO-TEACHING)

Planejamento conjunto, com maior
diversidade metodoldgica e
integracao de perspectivas
(FRIEND; COOK, 2013).

SALA COM APENAS
UM PROFESSOR

Planejamento centralizado, que tende a
refletir predominantemente a concep-
cdo pedagdgica de um Unico docente.

Execucao das

Possibilidade de dividir tarefas,
acompanhar mais de perto os alunos

Condugao integral das atividades pelo
professor, com maior risco de sobrecar-

dos estudantes

des e ritmos de aprendizagem
(VILARONGA; MENDES, 2014).

aulas e diversificar estratégias a e menor flexibilidade metodoldgica
(JUDOPRADO, 2016). & giea.
Maior individualizacao, f: -
aiorin NIVI‘ ua .1za(;a0, avorec?n Atengao dividida entre todos os alunos,
Acompanhamento | do a atencdo as diferentes necessida-

dificultando o atendimento personaliza-
do, sobretudo em turmas heterogéneas.

Inclusao escolar

Suporte especializado aliado ao
trabalho do professor regente, am-
pliando as condig¢des de participacao
de alunos com deficiéncia ou
necessidades especificas
(Lei n® 13.146/2015).

A inclusdo depende de esforgos
individuais do professor, podendo re-
sultar em praticas segregadas
ou insuficientes.

Formacio
docente

O trabalho colaborativo constitui
espaco de formacao continuada,
promovendo trocas e aprendizagens
mutuas (JUDOPRADO, 2016).

O professor tem menos oportunidades
de troca imediata de saberes, ficando
mais restrito a formagdes externas.

Sobrecarga
docente

Redugdo da sobrecarga, ja que res-
ponsabilidades sao compartilhadas
(MENDES; VILARONGA, 2011).

Elevada sobrecarga de fungdes, desde
planejamento até execucao e avaliagao,
recaindo sobre um Unico docente.

Clima escolar

Ambiente mais democratico,
participativo e dinamico, em que
diferentes estilos de ensino fa-
vorecem o engajamento discente
(KENSKI, 2007).

O ambiente tende a ser mais homogeé-
neo, com menor variedade metodologi-
ca, podendo impactar a motivagdo dos
alunos.

Limitacoes

Exige dialogo constante,
alinhamento pedagdgico e condi-
¢des institucionais para sua imple-
mentagao efetiva.

Apesar da sobrecarga, requer menor
coordenacgao entre profissionais e pode
ser mais simples de organizar
em termos institucionais.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na literatura analisada, espera-se que a implementacdao do
co-teaching contribua significativamente para a melhoria da qualidade da
aprendizagem, uma vez que a atuagao conjunta de dois professores possibilita

maior acompanhamento das necessidades individuais e coletivas da turma.

Essa pratica tende a aumentar o engajamento dos estudantes, ja que a diver-
sidade metodologica e a atengdo personalizada tornam as aulas mais dinamicas,
participativas e motivadoras. Além disso, a presenca de dois docentes favorece
a ampliacdo das possibilidades de inclusdo, especialmente para alunos com de-
ficiéncia ou outras necessidades especificas, que passam a contar com suporte
adequado sem serem segregados do restante da turma. Outro ponto relevante ¢
a redugdo da sobrecarga docente, ja que as responsabilidades sdo compartilha-
das, permitindo que os professores consigam equilibrar melhor o planejamento,

a execucao ¢ a avaliagdo das atividades.

Por fim, destaca-se que o co-teaching contribui para a formagdo continuada
dos educadores, promovendo aprendizagens mutuas e desenvolvendo préaticas
pedagogicas inovadoras dentro do proprio ambiente escolar. Esses resultados in-
dicam que a adocdo dessa abordagem representa ndo apenas uma resposta as
exigéncias legais de inclusdo, mas também uma estratégia pedagdgica capaz de

elevar a qualidade do ensino em diferentes contextos.
CONSIDERAGOES FINAIS

A presenca de dois professores em sala de aula configura-se como uma
estratégia pedagdgica inovadora e necessaria diante das demandas contempora-
neas da educagdo basica. O ensino colaborativo, ao propor corresponsabilidade
no planejamento, na execug¢do e na avaliacdo das atividades, rompe com a 16-
gica tradicional centrada em um unico docente ¢ inaugura uma perspectiva de
maior diversidade metodologica, inclusdo efetiva e apoio individualizado aos
estudantes. Essa abordagem, embora apresente desafios relacionados a gestao
do tempo, a necessidade de didlogo constante entre os profissionais e aos custos
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institucionais, revela-se altamente promissora ao possibilitar praticas mais de-
mocraticas e integradas, favorecendo tanto o processo de aprendizagem quanto
o desenvolvimento profissional dos educadores.

Como ressaltam Vilaronga e Mendes (2014), a parceria entre professores
deve ser compreendida ndo como sobreposi¢do de fungdes, mas como pratica de
corresponsabilidade, na qual cada docente contribui de maneira singular para a
construcao coletiva do conhecimento. Do mesmo modo, Judoprado (2016) desta-
ca que o co-teaching representa também uma oportunidade de formacao docente
continua, pois proporciona um espago de troca de experiéncias, reflexao e inova-
¢ao em tempo real, diretamente vinculadas ao cotidiano escolar. Essa caracteristi-
ca formativa ¢ de grande valor para o fortalecimento da pratica pedagdgica e para

a consolidagdo de uma cultura colaborativa no ambiente escolar.

Assim, o co-teaching deve ser encarado nao apenas como resposta as
exigéncias legais de inclusdo, mas sobretudo como investimento em qualidade
educacional e em praticas pedagogicas que respeitam a diversidade. Para que
sua implementagdo seja efetiva, fazem-se necessarias algumas recomendacgoes
operacionais: a garantia de tempo protegido de planejamento conjunto (como
uma hora semanal), a oferta de formagao continuada especifica voltada aos
modelos de coensino, avaliagdo formativa e gestdo da sala de aula com dois
docentes, bem como o uso de rubricas que permitam observar e retroalimentar
a pratica colaborativa, definindo claramente papéis, distribuicdo da fala e estra-
tégias de diferenciacao da instrugdo.

Além disso, a consolidagdo do co-teaching depende de uma condigdo
institucional fundamental: a existéncia de politicas escolares e de rede que es-
tabelecam diretrizes claras para a pratica, organizem a alocagdo de horas na
carga docente e assegurem o reconhecimento dessa modalidade nos processos
de avaliagdo dos professores. Sem esse respaldo institucional, a colaboragao
corre o risco de se tornar dependente apenas da iniciativa individual e de ndo se
sustentar a longo prazo.

Nesse sentido, sua adogdo e expansao no contexto brasileiro representam
um caminho vidvel e necessario para enfrentar os desafios da educagdo atual,

alinhando inovacgao, inclusdo e desenvolvimento profissional docente. Ao am-
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pliar as possibilidades de aprendizagem, garantir maior equidade e estimular a
cooperagdo entre os profissionais da educacao, o ensino colaborativo se apresen-
ta como uma estratégia que contribui para o fortalecimento da escola inclusiva,

democratica e comprometida com a formacgao integral dos estudantes.
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