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APRESENTACAO

Na tessitura deste livro, buscamos além de registrar ideias, afirmar existéncias e
processos, pois nos inspiramos em Guimaraes Rosa quando afirma que, “o real ndo esta
na saida nem na chegada: ele se dispde para a gente ¢ no meio da travessia”. Esta obra
inscreve-se exatamente nesse percurso: nio se limita a comemorar os dez anos da Lei
Brasileira de Inclusdo, mas se coloca como travessia ética, politica e humana, convidando
o leitor a compreender que inclusio é processo, caminho em construgio e exercicio
cotidiano de reconhecimento e de devir. Assim, consideramos que este livto é convite e
compromisso. Convite a leitura critica, sensivel e implicada. Compromisso com uma
educagiao que nio exclui, nio silencia e ndo hierarquiza vidas. Porque garantir direitos, no
fim, ¢ isso: assegurar que cada pessoa possa existir, aprender e pertencer.

Falar do direito de ter uma escola para todos ¢ afirmar que a escola nao pode ser
territorio de excegdes. Ela é chdo comum, espago de encontro, lugar onde cada corpo, cada
voz e cada modo de aprender tem legitimidade. Uma escola para todos nio é aquela que
tolera a diferenga, mas aquela que se reorganiza continuamente para que ninguém precise
pedir permissio para pertencer.

O direito de ser reconhecido na sua diferenga atravessa as paginas desta obra como
um fio sensivel e politico. Reconhecer ndo ¢ classificar, nem enquadrar; é olhar o outro
sem reduzir sua existéncia a diagnésticos, rétulos ou auséncias. E compreender que a
diferenga nio ameaga o projeto educativo, ela o amplia, o complexifica e o humaniza.
Onde ha reconhecimento, a aprendizagem deixa de ser padronizagio e passa a ser relagio.

E ha, sobretudo, o direito de ser pessoa. Pessoa inteira, digna, histérica, atravessada
por desejos, limites, poténcias e sentidos. Pessoa que nio se resume a deficiéncia, 2 norma
ou ao desempenho, mas que se constréi no cotidiano das relagdes, dos afetos e das
oportunidades. Este livro reafirma que a educagao inclusiva s6 se concretiza quando a
escola reconhece cada sujeito como fim, e nunca como meio.

Ao reunir pesquisas, reflexdes e praticas, a obra revela que a Lei Brasileira de
Inclusdo ndo é apenas um marco juridico: ela ¢ uma bussola ética. Aponta caminhos,
denuncia distincias, ilumina possibilidades. Mostra que a inclusdo nio se esgota na letra

da lei, mas se realiza nos gestos diarios, nas escolhas pedagégicas, nas politicas



sustentadas e, sobretudo, na coragem de transformar a escola em um espago
verdadeiramente habitavel por todos.

A obra organiza seus capitulos como um mosaico articulado de reflexdes que
compreendem a Lei Brasileira de Inclusdo nio apenas como um marco juridico, mas como
uma experi€éncia histérica viva e em permanente construgao. Nos capitulos iniciais,
analisa-se o impacto da LBI no campo educacional ao longo de seus dez anos de vigéncia,
problematizando avangos, limites e contradi¢cdes entre o texto legal e o cotidiano das
escolas. As discussdes evidenciam que a educagdo inclusiva se constitui como um
processo em disputa, atravessado por politicas publicas, formagdao docente, culturas
escolares e barreiras ainda persistentes, reafirmando seu carater inacabado e dindmico.

Outro conjunto de capitulos aprofunda o debate sobre o Atendimento Educacional
Especializado, com énfase na Educagio Infantil e na articulagio com a sala comum. O
AEE ¢é compreendido como direito e como mediagdo pedagogica indispensavel, cuja
fungdo ¢ complementar e colaborativa, e ndo substitutiva, ao ensino regular. As analises
percorrem fundamentos histéricos e legais, bem como desafios da pratica cotidiana,
destacando a releviancia da intervengdo precoce, do trabalho interprofissional e de uma
organizagido pedagogica sensivel as singularidades das criangas desde os primeiros anos
escolares.

A obra amplia ainda o olhar para além do espago escolar, incorporando reflexdes
sobre a inclusido da pessoa com deficiéncia no mundo do trabalho, as relagdes entre familia
e escola e o papel de diferentes profissionais no processo inclusivo. Esses capitulos
reafirmam que a inclusio ultrapassa os muros da escola, desdobrando-se na vida social,
na construgao da autonomia, no acesso a direitos e no fortalecimento de redes de apoio,
configurando-se como um projeto social que exige articulagio intersetorial e
corresponsabilidade.

Por fim, os capitulos dedicados as praticas pedagégicas contemporaneas — como
o Desenho Universal para a Aprendizagem, o uso de jogos digitais, os processos de
alfabetizagio e letramento e a atuagdo do psicélogo escolar — apontam caminhos para
transformar principios inclusivos em experiéncias concretas de aprendizagem. As
reflexdes destacam metodologias, recursos e estratégias que favorecem participagio,
engajamento e reconhecimento das diferengas, reafirmando que a inclusdo se realiza no
cotidiano escolar, quando a escola assume o compromisso ético de garantir o direito de
aprender, pertencer e ser reconhecido em sua integralidade.

Os organizadores



Capitulo 1

EDUCACAO INCLUSIVA E A LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO:
O QUE MUDOU NA ESCOLA EM 10 ANOS?

Irinaldo Caetano Marques
Sergio Morais Cavalcante Filho
Paula Almeida de Castro

A promulgacio da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI), lei n°
13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representa um marco decisivo
na consolida¢ao dos direitos humanos e sociais das pessoas com deficiéncia no Brasil. Inspirada na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacio das Nagoes Unidas
(ONU, 20006), a LBI incorporou o modelo social da deficiéncia, deslocando o foco das limitagdes
individuais para as barreiras fisicas, comunicacionals, atitudinais e sociais que restringem a
participagao plena desses sujeitos.

No campo educacional, esse marco legal provocou transformagoes significativas, uma vez
que reafirmou o direito de todos os estudantes a educagdo inclusiva em todos os niveis e
modalidades de ensino, preferencialmente na rede regular. A escola passou a ser chamada a
repensar suas praticas pedagdgicas, curriculos e culturas institucionais, de modo a acolher a
diversidade e promover o aprendizado de forma equitativa.

Entretanto, passados dez anos desde sua promulgacio, torna-se necessario questionar: até
que ponto a Lei Brasileira de Inclusio efetivamente contribuiu para modificar a realidade escolar
brasileira? Quais avangos concretos foram alcancados e quais obstaculos ainda persistem para a
plena efetivacdo de uma educacio verdadeiramente inclusiva? Essa problematizacdo revela a
distancia que, muitas vezes, existe entre o texto legal e sua aplicagdo cotidiana nas escolas, onde
persistem desafios relacionados a forma¢ao docente, infraestrutura, praticas pedagogicas e atitudes
frente a diversidade.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar os impactos da Lei
Brasileira de Inclusdao na educagao escolar brasileira ao longo de sua primeira década de vigéncia,
buscando compreender as mudangas ocorridas nas politicas publicas, na formagdo dos
profissionais da educagdo e nas praticas escolares. De forma especifica, pretende-se identificar os
avancgos alcancados, os desafios ainda presentes e as perspectivas futuras para a consolidagao de
uma educa¢ao inclusiva de qualidade, pautada nos principios da equidade, acessibilidade e

valorizacdo da diversidade humana.



O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
exploratéria e descritiva, uma vez que busca compreender e analisar as transformagdoes ocorridas
na educac¢io brasileira a partir da promulgacio da Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015),
bem como identificar os avangos, desafios e perspectivas que marcaram sua implementagao ao
longo da ultima década.

Segundo Minayo (2012), a pesquisa qualitativa permite investigar fenémenos sociais em
profundidade, considerando os significados, valores e percep¢oes atribuidos pelos sujeitos e pelas
institui¢oes. Assim, esta abordagem mostrou-se adequada, por possibilitar a interpretagao critica
das politicas publicas e das praticas educacionais inclusivas no contexto escolar brasileiro.

Para atingir os objetivos propostos, realizou-se uma analise documental e bibliografica.
Foram examinadas legislacoes, relatérios institucionais e publicagdes académicas que tratam da
educacio inclusiva no Brasil, com énfase em documentos oficiais como: Lei Brasileira de Inclusio
da Pessoa com Deficiéncia (ILei n® 13.146/2015); Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(Lei n° 9.394/1996); Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008); Relatorios e dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP); Estudos e artigos publicados em periddicos especializados entre 2015 e
2025.

A analise bibliografica fundamentou-se em autores que discutem a relacdo entre politicas
publicas e praticas pedagdgicas inclusivas, tais como Cortes (2017), Fran¢a (2013), Lima e Santos
(2019), Lopes e Ferreira (2019), Melo (2020) e Silva (2018), entre outros. Esses referenciais
possibilitaram compreender a evolugao histérica e conceitual da educagao inclusiva e os efeitos

concretos da LLBI sobre a realidade escolar.

EDUCACAO INCLUSIVA: FUNDAMENTOS E EVOLUCAO HISTORICA

A educagao inclusiva configura-se como um movimento sociopolitico que busca dar
visibilidade e voz a grupos historicamente oprimidos, discriminados e marginalizados no tecido
social. Esse movimento fundamenta-se no principio da equidade, defendendo o acesso a agdes
efetivas que reconhecam e valorizem esses sujeitos como detentores de direitos, a partir de seus
marcadores de diferenca sejam eles existenciais, sociais, culturais, sensoriais, fisicos, corporais, de
género, de sexualidade, de lingua, de cor, de raga, de classe ou de etnia, entre outras categorias.

Com base nessa perspectiva, compreende-se que a educacao inclusiva representa uma
mudanga paradigmatica profunda, pois propoe praticas educacionais voltadas ao reconhecimento

e a valorizagao das diferengas. Assim, torna-se indispensavel compreender como, historicamente,



as concepgoes sobre educagdo e sobre a propria pessoa com deficiéncia foram se constituindo no
decorrer das lutas politicas e sociais que marcaram diferentes periodos da historia.

As transformagoes na compreensio social da deficiéncia refletem modificacdes profundas
nas atitudes politicas, culturais e institucionais em relacdo a essa populagdao. Conforme apontam
Devulsky e colaboradores (2014), esse percurso historico pode ser organizado em quatro fases
distintas: eliminacdo/exclusio, assistencialismo/segregacio, integracio e inclusio. Cada uma
dessas etapas revela modos diversos de perceber e lidar com a deficiéncia, oscilando entre a negagao
total da diferenga e a busca por uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

A primeira fase, denominada eliminacio/exclusdo, foi marcada por praticas eugénicas e
pela crenca de que a deficiéncia representava impureza ou castigo divino. Nesse periodo, as pessoas
com deficiéncia eram vistas como inuteis e indignas, sendo frequentemente escondidas ou
eliminadas. A sociedade negava-lhes qualquer valor humano, estabelecendo um padrio de exclusao
radical e desumaniza¢ao (Devulsky ez a/., 2014).

Na sequéncia, a fase de assistencialismo/segregacio introduziu uma mudanca parcial, ainda
que limitada. As pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como objetos de caridade, recebendo
cuidados basicos em institui¢oes especializadas. Apesar da intengao assistencial, essas praticas
mantinham o isolamento social, uma vez que as instituicbes segregadas ofereciam prote¢ao, mas
nao garantiam o direito a convivéncia, a autonomia ou a cidadania plena (Devulsky ez a/., 2014).
Essa etapa representou um avanco em termos de atengio, porém continuou refor¢ando a exclusiao
e a dependéncia.

A fase de integracio representou um avango no reconhecimento do direito a educagao e a
convivéncia social. Nesse periodo, as pessoas com deficiéncia comegaram a ter assegurado o acesso
a escola regular e a outros espagos sociais, ainda que de forma condicionada. A integracio,
entretanto, implicava adaptagdes minimas por parte das instituicdes, que exigiam que os individuos
se adequassem aos padroes vigentes, sem que o ambiente se transformasse para acolher
efetivamente a diversidade (Devulsky ¢7 al., 2014).

Por fim, a fase da inclusio corresponde ao modelo mais contemporaneo e humanizado de
abordagem da deficiéncia. Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia sao reconhecidas como
sujeitos de direitos e a sociedade passa a ser chamada a se transformar para garantir sua plena
participagao. A inclusdao implica uma mudanca estrutural e cultural, orientada pela eliminacao de
barreiras fisicas, comunicacionais, sociais e atitudinais. Mais do que a simples presen¢a nas
institui¢oes, a inclusio promove a valorizacao da diversidade e o respeito as diferengas como

fundamentos éticos e politicos de uma sociedade democratica e justa.



A LBI consolidou principios ja presentes na Constituicio Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (2008). Contudo, foi a partir de 2015 que
o Brasil instituiu uma lei de carater transversal e abrangente, que reafirmou a educacio inclusiva
como direito de todos os estudantes, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
preferencialmente na rede regular.

O modelo social da deficiéncia, adotado pela LBI, entende que a deficiéncia ndo esta na
pessoa, mas na sociedade que nao oferece condi¢bes de acessibilidade e participagao plena. Essa
concepgao implica que as escolas devem reorganizar suas estruturas, curriculos, metodologias e
culturas institucionais para acolher a diversidade humana como parte natural da experiéncia
educativa.

De acordo com Franga (2013), a deficiéncia deve ser compreendida como um fenémeno
de natureza sociolégica, enquanto a lesio representa uma condi¢do bioldgica. O significado
atribuido a lesao como deficiéncia é, portanto, um processo socialmente construido, resultante das
interpretacOes e das praticas culturais que definem quem ¢é ou nao considerado “deficiente” em
determinado contexto histérico. Nessa perspectiva, as causas do baixo nivel educacional ou do
desemprego de pessoas com deficiéncia nao devem ser atribuidas as limitagées decorrentes da lesao
em si, mas as barreiras sociais, estruturais e atitudinais que restringem a plena manifestacao de suas
capacidades e potencialidades.

Ainda segundo o autor, ao reconhecer a deficiéncia como um fenoémeno social e nio como
algo determinado pela natureza, compreende-se que as solugdes para os conflitos e desigualdades
enfrentadas por essa populagao nio devem se centrar em intervengoes terapéuticas, mas sim em
acoes politicas e sociais voltadas a eliminagdo das barreiras que produzem a exclusio. Nesse
sentido, os primeiros tedricos do Modelo Social da Deficiéncia posicionaram-se contrariamente as
abordagens individualizantes, que reduziam a deficiéncia a um problema pessoal ou médico,
deslocando o debate para o campo dos direitos e da cidadania.

Sob essa 6tica, a deficiéncia ndo deve ser entendida como uma limitacio individual, mas
como resultado de um sistema social pouco sensivel a diversidade humana. Assim, torna-se
essencial que os cursos de formacdo de professores problematizem as concep¢des tradicionais e
biologizantes de deficiéncia, incentivando a constru¢ao de uma compreensao critica e social do
tema. Tal perspectiva ¢ fundamental para que os futuros educadores se tornem agentes de
transformacao, capazes de promover praticas pedagogicas inclusivas e comprometidas com a

equidade e a justica social.



AVANCOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo da ultima década, a LBI impulsionou mudangas significativas na educacio
brasileira, ainda que essas transformagdes tenham ocorrido de forma desigual entre os diferentes
contextos regionais e institucionais. Entre os principais avangos observados, destaca-se a ampliagao
do acesso de estudantes com deficiéncia a escola regular, especialmente na educacdo basica,
refletida no aumento expressivo das matriculas na rede publica.

Observa-se, também, a cria¢io ¢ o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas
universidades e institutos federais, garantindo suporte pedagogico e tecnologico aos estudantes.
Houve maior investimento na formacao continuada de docentes, com énfase em praticas inclusivas
e no uso de tecnologias assistivas, bem como na producao de materiais pedagogicos acessiveis,
como livros em Braille, audiolivros e recursos em Libras.

Além disso, a inclusao passou a ser debatida de forma mais ampla, sendo incorporada como
tema transversal a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) das escolas. Esses avangos evidenciam que a LBI atuou como um instrumento de visibilidade
e responsabiliza¢do institucional, promovendo politicas publicas e fortalecendo o papel do Estado

como garantidor do direito a educagio inclusiva.

DESAFIOS PERSISTENTES E CONTRADICOES NA PRATICA ESCOLAR

Apesar dos progressos promovidos pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI), a efetivagao plena
da educacio inclusiva ainda enfrenta desafios estruturais e culturais. A formacido inicial de
professores permanece insuficiente em muitos contextos, privilegiando modelos tradicionais de
ensino e abordando de forma limitada a diversidade e as praticas inclusivas (Cortes, 2017; Brasil,
2015).

Além disso, a infraestrutura de diversas escolas publicas apresenta inadequagoes
significativas, com auséncia de acessibilidade arquitetonica e comunicacional, dificultando a
participagao plena de estudantes com deficiéncia (Lima; Santos, 2019). A caréncia de profissionais
de apoio e intérpretes compromete ainda mais o acompanhamento individualizado necessario para
garantir aprendizagens efetivas (Silva, 2018). Outro fator critico ¢ a resisténcia atitudinal de parte
dos docentes e gestores, marcada por preconceitos, desconhecimento ou inseguranga pedagogica,
o que pode limitar a implementa¢ao de estratégias inclusivas (Melo; Oliveira, 2020).

Ademais, a fragmentagao das politicas publicas, que nem sempre articulam educagao, saude

e assisténcia social, compromete a continuidade das agdes inclusivas (Brasil, 2015). Tais dificuldades
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demonstram que a inclusiao, embora prevista em lei, ainda é muitas vezes mais normativa do que
efetiva, exigindo politicas sustentaveis, formacao critica e um compromisso ético continuo com a

diversidade.

A ESCOLA COMO ESPACO DE TRANSFORMACAO SOCIAL

A escola, enquanto espaco de convivéncia, producao de saberes e exercicio da cidadania,
constitui-se como um dos principais ambientes de construcao social do sujeito. Mais do que um
local de transmissdo de conteudos, ela ¢ um territério de encontro entre diferentes experiéncias,
culturas e perspectivas de vida. Nesse sentido, a efetivacido da Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
representa um marco na consolidacao de um paradigma educacional centrado nos direitos humanos
e na valorizagdo das diferencas. A LBI nio se restringe a adaptagoes fisicas ou curriculares; ela
propoe uma transformacao cultural profunda, exigindo que a escola se reconhega como espago de
acolhimento e respeito a diversidade humana (Brasil, 2015; Lopes; Ferreira, 2019).

A implementa¢ao de uma cultura inclusiva requer o rompimento com modelos pedagégicos
tradicionais, baseados na homogeneizac¢io dos alunos e na padronizagao das aprendizagens. A
escola do século XXI precisa compreender que a diferenga nao é obstaculo, mas potencialidade
para o desenvolvimento humano. Como destacam Silva e Oliveira (2018), a constru¢ao de uma
escola inclusiva passa necessariamente pela valorizagdo da cooperacio em detrimento da
competi¢io, promovendo ambientes de aprendizagem colaborativos, nos quais o sucesso de um
aluno esta intrinsecamente ligado ao sucesso coletivo. Essa perspectiva amplia a nogao de
pertencimento e contribui para o fortalecimento das relagdes interpessoais e da empatia entre os
membros da comunidade escolar.

Além disso, a criagao de sistemas de avaliacao formativa e flexivel ¢ essencial para que o
processo educativo atenda as necessidades e ritmos de aprendizagem de cada estudante. A
avaliagdo, nesse contexto, deixa de ser instrumento de exclusdo e passa a constituir-se como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem, valorizando o percurso individual e o progresso
pessoal. Essa pratica vai ao encontro do que propoe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que reconhece a necessidade de desenvolver competéncias e habilidades em uma perspectiva
integral, contemplando o aspecto cognitivo, emocional e social do educando (Brasil, 2017).

Outro aspecto fundamental para a consolidagao da escola como espago de transformagao
social ¢ o investimento na educagao emocional e nas competéncias socioemocionais. De acordo
com Melo (2020), as habilidades socioemocionais sao indispensaveis para a formacao integral dos

alunos, pois favorecem o autoconhecimento, a autorregulagao emocional e a capacidade de lidar
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com desafios de forma ética e empatica. Para Santos e Lima (2017), a educacao emocional nas
praticas escolares é condi¢do para o desenvolvimento de ambientes saudaveis, nos quais a
convivéncia e o respeito as diferengas se tornam pilares do processo educativo. Assim, promover
a empatia, a escuta ativa e a autonomia dos alunos com deficiéncia é um caminho para fortalecer
sua participagao plena e significativa em todas as atividades escolares.

Nesse contexto, a transformacao social promovida pela escola nao se restringe aos muros
institucionais. Ela se projeta na sociedade por meio da formagao de cidadaos conscientes, criticos
e solidarios. Quando o ambiente escolar se torna inclusivo e democratico, ele contribui para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Cortes (2017) enfatiza que a escola inclusiva
¢ aquela que supera a logica da integragao, que apenas admite o aluno com deficiéncia no espago
escolar, e¢ avanga para a inclusdo efetiva, na qual todos participam ativamente das decisoes,
aprendizagens e vivéncias cotidianas. Essa mudanca de perspectiva exige um compromisso ético e
politico dos profissionais da educacio, que devem atuar como mediadores e agentes de
transformacio social.

A presenga de alunos com deficiéncia nas escolas regulares desafia a institui¢ao a repensar
suas praticas pedagogicas, suas relagdes interpessoais e até mesmo sua concepgao de ensino. De
acordo com Lopes e Ferreira (2019), a inclusao escolar ndo é um evento pontual, mas um processo
continuo de ressignificagio de valores, atitudes e metodologias. Ela exige investimento em
formac¢ao docente continuada, infraestrutura acessivel, recursos pedagogicos diversificados e,
sobretudo, uma gestio escolar comprometida com o dialogo e a participagao de todos os segmentos
da comunidade. Dessa forma, a escola se torna um espaco de exercicio da cidadania, onde o direito
a educagao ¢ garantido de forma plena e equitativa.

E importante reconhecer, contudo, que a efetivacio da LBI e a consolidacio de praticas
inclusivas ainda enfrentam inimeros desafios, destacam-se a falta de formagao especifica dos
professores, a caréncia de recursos pedagogicos acessiveis e a resisténcia cultural a mudangas
estruturais. Muitas vezes, a inclusio é compreendida de maneira reducionista, limitada a presenca
fisica do aluno com deficiéncia em sala de aula, sem que haja uma efetiva participag¢do no processo
de aprendizagem (Mendes, 2020).

Para superar esses entraves, ¢ necessirio compreender a inclusio como um principio
otientador de todas as agdes escolares, e nao como um conjunto de medidas pontuais. A escola, ao
reconhecer-se como espago de transformagao social, precisa assumir uma postura proativa frente
a diversidade. Isso significa ir além das adaptagoes fisicas e curriculares, valorizando o dialogo, a
escuta e o protagonismo dos estudantes. Como afirmam Silva e Oliveira (2018), a educagao

inclusiva s6 se concretiza quando os sujeitos sao vistos em sua totalidade, com suas potencialidades
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e limitagcGes, mas também com sua capacidade de contribuir para o coletivo. Essa visao
humanizadora da educacio transforma a escola em um verdadeiro laboratério de cidadania, no qual
se aprendem valores como solidariedade, respeito, justica e cooperacio.

Entretanto, mais do que integrar, a escola precisa pertencer a todos, oferecendo
oportunidades equitativas de aprendizagem e participagao. A inclusao nao deve ser vista como uma
concessao, mas como um direito garantido por lei e respaldado pelos principios democraticos da
sociedade contemporanea. A efetiva implementagao da LBI, nesse sentido, representa um avango
civilizatorio, pois reafirma o compromisso do Estado e da escola com a dignidade da pessoa
humana e com a promoc¢ao de uma cultura de paz e respeito as diferencas (Brasil, 2015).

Em sintese, a escola, quando pautada por uma perspectiva inclusiva e humanizadora, torna-
se um espago privilegiado de transformacao social. Ela forma individuos capazes de compreender
o outro, respeitar as diferencas e agir de maneira ética e solidaria. Essa ¢ a verdadeira missiao da
educacio no século XXI: construir uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, na qual todos

tenham voz, vez e direito de pertencer.

PERSPECTIVAS PARA A PROXIMA DECADA

As perspectivas para a proxima década apontam que os préximos anos serdo decisivos para
consolidar os avancos promovidos pela Lei Brasileira de Inclusio (LBI) e, a0 mesmo tempo,
enfrentar os desafios ainda presentes na consolida¢ao de uma educagio inclusiva e equitativa em
todo o territorio nacional. A LBI representa um marco historico na defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia, incorporando a legislagao brasileira os principios da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 20006), da qual o Brasil ¢ signatario. No entanto, para que seus
ideais se concretizem plenamente, ¢ necessirio um esforco continuo de implementagao,
acompanhamento e aprimoramento das politicas publicas (Brasil, 2015; Lopes; Ferreira, 2019).

Entre as a¢oes prioritarias, destaca-se a necessidade de reforcar politicas de formagao
docente continuada em perspectiva inclusiva, garantindo que os professores estejam preparados
para lidar com a diversidade humana presente nas salas de aula. Segundo Cortes (2017), a formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagao ainda carece de uma abordagem mais critica e
reflexiva sobre as praticas pedagdgicas voltadas a inclusao. Muitas vezes, a deficiéncia ¢ tratada de
forma superficial, sem uma compreensao das dimensdes sociais, culturais e afetivas que envolvem
o processo de aprendizagem. Nesse sentido, Silva e Oliveira (2018) defendem que a capacitagao
docente deve privilegiar a constru¢ido de saberes praticos e colaborativos, que permitam aos

educadores planejar e intervir de forma significativa na realidade dos alunos com deficiéncia.
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A escola contemporanea precisa superar o uso exclusivo de modelos tradicionais e adotar
propostas metodolégicas diversificadas, centradas no protagonismo do estudante. Tais abordagens
permitem valorizar o ritmo, os interesses e as potencialidades individuais, criando condi¢bes para
o desenvolvimento integral de todos os educandos. A formacdo docente, portanto, deve
contemplar conteudos sobre tecnologias assistivas, acessibilidade, adaptagao curricular, avaliagao
inclusiva e educagado emocional, garantindo que os professores possam desenvolver praticas
pedagdgicas coerentes com os principios da LBI e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017).

Outro ponto de destaque para a proxima década é a garantia de financiamento publico
adequado, condicio indispensavel para a efetividade das politicas inclusivas. Lima e Santos (2019)
ressaltam que a falta de recursos financeiros ainda ¢ um dos principais entraves a implementagao
de programas voltados a acessibilidade fisica e pedagogica. Investimentos em infraestrutura escolar,
transporte acessivel, materiais didaticos adaptados e tecnologias assistivas sao fundamentais para
eliminar barreiras e assegurar que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades. As
tecnologias assistivas, quando bem integradas ao cotidiano escolar, tornam-se ferramentas
poderosas para promover autonomia, comunicacio e participagao ativa dos estudantes com
deficiéncia.

A articulagdo intersetorial entre educagao, saude e assisténcia social surge como outro eixo
estratégico a ser fortalecido nos préoximos anos. A inclusao educacional nao pode ser vista como
responsabilidade exclusiva da escola, mas como resultado da a¢do coordenada de diferentes
politicas publicas. Conforme o disposto na LBI (Brasil, 2015), o atendimento a pessoa com
deficiéncia deve ocorrer de forma integral e intersetorial, envolvendo equipes multiprofissionais
que possam atender as demandas de satde, acompanhamento psicoldgico, assisténcia social e apoio
pedagdgico. Essa integragao amplia as possibilidades de atendimento e favorece o desenvolvimento
global do estudante, especialmente na educacao basica.

O monitoramento e a avaliagiao das politicas inclusivas também precisam ser aprimorados.
Melo (2020) argumenta que, sem dados consistentes e avaliagdes periddicas, torna-se dificil
identificar avangos, lacunas e impactos reais das acOes implementadas. O uso de indicadores
quantitativos e qualitativos ¢ essencial para avaliar ndo apenas o nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia, mas também a qualidade das experiéncias educativas e o nivel de participacao
desses estudantes na vida escolar. A avaliagio deve estar orientada pela escuta e pelo dialogo,
incorporando a visao dos proprios estudantes, das familias e dos profissionais envolvidos.

Outro aspecto central nas perspectivas da préxima década ¢ a participagao ativa das pessoas

com deficiéncia na formula¢ao e no monitoramento das politicas publicas. Lopes e Ferreira (2019)
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enfatizam que a inclusdo sé sera efetiva quando as decises politicas forem construidas com a
presenca e a voz das pessoas diretamente envolvidas. Essa participagao é um exercicio de cidadania
e um gesto de reconhecimento ético, que garante que as politicas reflitam as reais necessidades e
experiencias de quem vive cotidianamente os desafios da deficiéncia. A construcao coletiva das
politicas educacionais, com base no dialogo e na escuta, refor¢a o carater democratico da LBI e
fortalece o principio da autonomia das pessoas com deficiéncia.

Para além das politicas e dos programas, a proxima década exigira uma mudanca cultural
profunda. A escola deve consolidar-se como espaco de convivéncia e respeito, onde as diferengas
sejam compreendidas como parte constitutiva da condi¢do humana. Isso implica rever valores,
atitudes e praticas, rompendo com preconceitos e estigmas historicamente associados a deficiéncia.
A educacio inclusiva, como afirma Cortes (2017), nao ¢ apenas um projeto pedagdgico, mas um
projeto ético e politico de sociedade, que busca promover equidade, justica e solidariedade.

A educagdo emocional e socioemocional, nesse contexto, também ganha relevancia como
estratégia para promover a inclusio e o desenvolvimento integral dos estudantes. Melo (2020)
destaca que o fortalecimento das competéncias socioemocionais — como empatia, autorregulagao
e cooperagao — contribui para a formag¢ao de uma comunidade escolar mais humana e acolhedora.
O cultivo dessas habilidades favorece a convivéncia e prepara todos os alunos para lidar com as
diferencas de forma construtiva, solidaria e respeitosa.

Vale ressaltar, que ¢ importante reconhecer que a consolidacao da LBI como pratica
cotidiana nas escolas brasileiras depende do compromisso coletivo entre Estado, comunidade
escolar e sociedade civil. A inclusao nao pode permanecer apenas como um discurso normativo,
mas deve traduzir-se em ag¢des concretas, recursos garantidos e praticas transformadoras. A
proxima década sera, portanto, um periodo decisivo para transformar a LBI em mais do que uma
lei: em um principio ético vivido diariamente nas relagoes educacionais.

Consolidar uma educag¢io verdadeiramente inclusiva significa afirmar o direito de todos a
aprendizagem, ao convivio e a participacdo social. Trata-se de reconhecer que a diferenca é uma
riqueza e nao uma limitacdo, e que o papel da escola é preparar cidadios capazes de atuar
criticamente na sociedade. Assim, as perspectivas para a proxima década se orientam para a
consolidacio de uma escola democratica, plural e humana, comprometida com o respeito a

diversidade e com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e solidaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A promulgacido da LBI representou um marco juridico e social de grande relevancia para o
pais. Ao completar uma década de vigéncia, é possivel afirmar que esta lei ndo apenas consolidou
o modelo social da deficiéncia no ordenamento juridico brasileiro, mas também inaugurou uma
nova etapa na construcao de politicas publicas voltadas a equidade e a valorizagao da diversidade
humana. No campo educacional, seus efeitos ultrapassaram o ambito normativo, desencadeando
um movimento de reestruturacao cultural, pedagdgica e institucional nas escolas brasileiras.

A educagio inclusiva, compreendida como direito ¢ nao como concessiao, vem sendo
progressivamente reconhecida como elemento essencial da justiga social. A LBI reafirmou que toda
pessoa, independentemente de suas condi¢oes fisicas, sensoriais ou intelectuais, tem o direito de
participar plenamente da vida escolar e comunitaria. Essa conquista, contudo, ainda se confronta
com desafios significativos, que vao desde as barreiras arquitetonicas e comunicacionais até as
barreiras atitudinais, enraizadas em preconceitos historicos e em uma cultura escolar ainda marcada
pela homogeneizagao e pela logica da exclusao.

Durante esses dez anos, os avangos obtidos sao inegaveis. Houve ampliagio no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia em escolas regulares, expansao de politicas de acessibilidade
e fortalecimento da pauta inclusiva em documentos normativos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Verificou-se também o crescimento de iniciativas voltadas a formag¢ao docente,
a producdo de materiais pedagdgicos acessiveis e ao uso de tecnologias assistivas, que veém
favorecendo a autonomia e a participagao dos estudantes com deficiéncia.

Entretanto, os desafios persistem, sobretudo na efetivacao pratica das politicas publicas e
na mudanca de mentalidade dentro das institui¢cGes escolares. A formacio inicial e continuada dos
professores ainda se mostra insuficiente para lidar com a complexidade da diversidade humana,
muitas vezes limitando-se a abordagens tedricas descontextualizadas. As escolas, por sua vez, nem
sempre dispdem de infraestrutura adequada, equipes multiprofissionais ou recursos pedagogicos
que garantam o pleno acesso ao curriculo e a vida escolar. Soma-se a isso a necessidade de fortalecer
a gestao democratica e participativa, envolvendo familias, estudantes e profissionais no processo
de construciao de uma cultura verdadeiramente inclusiva.

A escola contemporanea, como espago de convivéncia e de producao de saberes, tem o
papel central de se tornar um ambiente de transformacdo social. Mais do que incluir, ela deve
pertencer a todos. Isso implica romper com a légica da integracao, que apenas tolera a presenca da
diferenca, e avangar para uma inclusao efetiva, em que cada sujeito seja reconhecido em sua

singularidade e tenha condi¢oes reais de participar, aprender e contribuir. Essa transformagio exige
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o comprometimento ético e politico dos profissionais da educagdo, que devem atuar como
mediadores e agentes de mudanga.
As perspectivas para a proxima década apontam para a necessidade de aprofundar o
compromisso com a inclusao a partir de cinco eixos fundamentais:
1. Formagao docente continuada e contextualizada, capaz de integrar teoria e pratica ¢ de
promover a reflexdo critica sobre a diversidade;
2. Financiamento publico adequado, garantindo recursos para acessibilidade, tecnologias
assistivas e infraestrutura escolar;
3. Articulagdo intersetorial entre educagdo, saude e assisténcia social, assegurando
atendimento integral e apoio as familias;
4. Monitoramento e avaliagao sistemadtica das politicas inclusivas, com base em indicadores
qualitativos e quantitativos;
5. Participagdo ativa das pessoas com deficiéncia na formulacio e acompanhamento das
politicas publicas, reafirmando o principio democratico da escuta e da representatividade.

A consolidagao desses eixos depende de um pacto ético e coletivo entre Estado, gestores,
docentes, familias e sociedade civil. A inclusao nao pode ser reduzida a um discurso ou a uma
exigencia legal; ela deve se traduzir em praticas cotidianas, em atitudes de respeito, empatia e
solidariedade. Isso requer o fortalecimento da educag¢do emocional e socioemocional como
componente estruturante da formac¢ao humana, uma vez que o desenvolvimento de habilidades
como empatia, escuta ativa e coopera¢ao sio fundamentais para a convivéncia democratica e o
respeito as diferencas.

Nessa perspectiva, o verdadeiro sentido da inclusdo vai além do cumprimento da legislacao.
Trata-se de transformar a cultura escolar e, por extensiao, a propria sociedade. A escola inclusiva é
aquela que reconhece o valor da diversidade como fundamento da aprendizagem e da cidadania, e
que compreende que todos 0s sujeitos, sem exce¢ao, sao capazes de aprender, ensinar e contribuir
para o coletivo.

A Lei Brasileira de Inclusio deve continuar sendo nao apenas um marco juridico, mas
também uma bussola ética e pedagdgica que oriente as agdes educativas nas proximas décadas.
Consolidar uma educagao verdadeiramente inclusiva significa afirmar o direito a diferenga e ao
pertencimento, promovendo o desenvolvimento integral dos sujeitos e a constru¢io de uma
sociedade mais justa, equitativa e humana.

Os dez anos da LBI revelam avancos importantes, mas também sinalizam que ha muito a
ser feito. O desafio do futuro esta em transformar o ideal da inclusao em realidade cotidiana nao

apenas nas escolas, mas em todas as dimensoes da vida social. Somente assim sera possivel cumprir
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a missao maior da educacdao: formar cidadiaos conscientes, criticos e solidarios, capazes de

reconhecer no outro a extensao de sua prépria humanidade.
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Capitulo 2

A LBI E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
CAMINHOS PARA A EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

Janaina Pereira Soares

Ao refletir sobre a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), reconhece-se que ela constitui um marco definidor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como direito assegurado e condi¢ao indispensavel para a efetivagao da
inclusao escolar (Brasil, 2015). Contudo, ainda existem desafios quanto a implementagao do AEE
na Educacao Infantil, especialmente na articulagdo entre teoria, legislacao e praticas pedagdgicas
inclusivas. Assim, torna-se relevante investigar como o AEE contribui para promover uma
educacio de qualidade, inclusiva e equitativa, assegurando o acesso, a participagdo € o
desenvolvimento integral das criancas desde os primeiros anos desta etapa da educagio basica.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2023), observa-se um expressivo avang¢o nas matriculas de criangas Publico Alvo
da Educacio Especial, especialmente na Educacio Infantil, que apresentou um aumento de 526,9%
na creche e 528,1% nas pré-escolas no perfodo de 2013 a 2023. Esse crescimento evidencia a
ampliacao do acesso a escola desde a Educacao Infantil, mas também refor¢a a necessidade de
politicas publicas e praticas educacionais que assegurem a inclusdo efetiva desses estudantes. Para
tanto, ¢ fundamental a promogao de acles educativas que promovam o aprendizado, o
desenvolvimento integral e garantam a todas as crian¢as uma educagao de qualidade, inclusiva e
equitativa.

Nesse processo, o Atendimento Educacional Especializado exerce papel essencial ao
mediar praticas pedagogicas e articular recursos e estratégias que asseguram a participagao e o
desenvolvimento integral das criangas da Educagao Especial, fortalecendo a constru¢ao de uma
escola verdadeiramente inclusiva. Segundo Mantoan (2003), incluir significa transformar a escola
em um espaco capaz de formar geragdes autbnomas, sem preconceitos e livres de barreiras. Assim,
ao situar o AEE no contexto da Educa¢ao Infantil e compreender sua relevancia a luz das
normativas que orientam a inclusao, torna-se possivel reconhecer que sua efetivagao nao depende
apenas de dispositivos legais, mas de uma pratica pedagogica comprometida com a equidade e a
valoriza¢ao das diferencas.

Nesse cenario, o Atendimento Educacional Especializado emerge como um servigo

essencial para a concretizagao do direito a educagdo inclusiva, atuando de forma articulada com o
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trabalho pedagdgico da sala comum (Brasil, 2008). Assim, delineia-se a problematica deste estudo:
de que maneira a LBI orienta e fortalece a implementagio do AEE na Educacio Infantil,
contribuindo para a consolidagio de praticas pedagdgicas inclusivas? A relevancia desta
investigacao reside na necessidade de compreender como as diretrizes legais vém se materializando
no cotidiano escolar, especialmente na primeira etapa da educagao basica, e em como o AEE pode
contribuir para os avangos ¢ possibilidades de aprimoramento das praticas pedagbgicas na
Educacio Infantil.

Este estudo tem como objetivo analisar o papel do Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Infantil, a luz da Lei Brasileira de Inclusdo e das demais normativas
legais, evidenciando sua contribui¢do para a efetivagao de praticas pedagdgicas inclusivas. Para
tanto, propoe-se investigar os fundamentos legais que orientam o AEE destacando os dispositivos
da LBI e das politicas publicas da Educagao Especial; identificar como a implementacio do AEE
na Educacao Infantil tem sido organizada e incorporada ao cotidiano escolar. Por fim, pretende-se
discutir os desafios e as possibilidades das praticas pedagogicas inclusivas mediadas pelo AEE,
considerando o papel do professor especializado na promogao da aprendizagem, da participagao e
da autonomia das criangas desde os primeiros anos escolares.

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisiao bibliografica de natureza qualitativa,
cujo objetivou analisar produgdes académicas, documentos oficiais e legislagdes que abordam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacio Infantil, a luz dos principios da Lei
Brasileira de Inclusao (LBI). A investigacdo pautou-se na analise de obras de referéncia na area da
Educagao Especial e Inclusiva e na Educacdo infantil, como a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2009) e a prépria LBIL

Assim, o processo de levantamento e selecio do material considerou publicagdes que
contribuem para compreender a fungio do AEE como servico complementar e essencial a
efetivacao da inclusio na Educacio Infantil. Dessa forma, buscou-se sistematizar e discutir as
contribuicbes tedricas e legais que fundamentam a atuagio do AEE na construcao de praticas
pedagodgicas inclusivas, relacionando-as as demandas formativas, estruturais e culturais presentes
no contexto da Educacdo Infantil.

Por fim, este capitulo estd organizado em trés secoOes inter-relacionadas. A primeira,
“Caminhos histéricos e legais da inclusdao educacional”, apresenta o percurso histérico e normativo
que fundamenta a Educacao Inclusiva no Brasil e garante o direito das pessoas com deficiéncia a
escolarizagao. A segunda, “A Educacao Infantil na perspectiva inclusiva”, aborda as especificidades

dessa etapa, destacando a importancia do acolhimento das diferencas e de praticas pedagdgicas
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voltadas ao desenvolvimento integral das criancas. Por fim, “O AEE na Educacio Infantil nos
tempos da LBI” analisa o papel do AEE na Educagiao Infantil, ressaltando seus desafios e

contribui¢bes para a efetivagao da inclusao escolar.

CAMINHOS HISTORICOS E LEGAIS DA INCLUSAO EDUCACIONAL

A constru¢ao da Educagao Especial no Brasil, até a promulgacio da LBI em 2015, foi
marcada por uma série de marcos legais e normativos que redefiniram gradualmente o papel da
escola diante da diversidade, promovendo avangos no reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Entre estes documentos, destaca-se a Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988), que

trouxe uma perspectiva mais igualitaria a educagao, apontada em seus artigos 205, 206 ¢ 208.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢ido da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I — igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola; Art. 208. O dever do Estado com a Educacio sera efetivado mediante a
garantia de: III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Pouco tempo apos a promulgacao da Constitui¢ao Brasileira de 1988, foi criado o Estatuto
da Crianca e Adolescente (ECA), em 1990, que assegura os direitos das criangas e adolescentes,
sem qualquer tipo de distingao. O documento reafirma os principios da Carta Magna ao estabelecer,
em seu artigo 54, inciso III, a garantia do “atendimento educacional especializado (AEE) aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1991).

Outro documento importante foi a Declaragao de Salamanca, realizada em 1994, que se
constituiu em um marco fundamental para a consolidagio da educacdo inclusiva em ambito
mundial. Até entdo, as agdes voltadas as pessoas com deficiéncia possufam, em sua maioria, um
carater assistencialista, como descreve a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008). A partir desse documento internacional, que
reafirmou a inclusio como um direito de todos, as politicas publicas brasileiras passaram a se
estruturar de forma mais efetiva, tanto em seus marcos normativos quanto na sua aplicabilidade
social.

Em 1996, a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n°
9.394/1996) representou um avanco significativo para a consolida¢io da educagao inclusiva no
pais. A LDB, em seu artigo 58, define a educagio especial como “a modalidade de educagao escolar

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Brasil, 1996). Além disso, o
artigo 59, inciso I, assegura aos sistemas de ensino a “curricularizagdo, metodologias, recursos e
organiza¢ao especificos para atender as necessidades desses educandos”, refor¢cando o papel do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte fundamental ao processo de
inclusao (Brasil, 1990).

Posteriormente, a PNEEPEI ampliou esse entendimento ao propor que a Educagao
Especial deve integrar a proposta pedagogica da escola regular, garantindo o acesso, a participagao
e a aprendizagem dos alunos da Educacao Especial em todas as etapas e modalidades da educagao
basica. Essa politica reafirmou a inclusio como um direito de todos e um dever do Estado,
delineando diretrizes que orientaram a reorganizacao dos sistemas educacionais para assegurar
praticas mais equitativas e democraticas (Brasil, 2008).

A resolucio do CNE/CEB n° 4/2009, em seu artigo Art. 3°, afirma que “a Educagao
Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como parte integrante do processo educacional” (Brasil, 2009,
p.- 1). Dessa forma, o documento apresentado reafirma a agao do AEE como instrumento que
possibilita a crianca da educacdo especial, desde a Educa¢ao Infantil e as demais etapas e
modalidades de ensino, superar as dificuldades que surjam durante o processo de aprendizagem e
a desenvolver habilidades de convivio social e de autonomia.

Foi neste panorama que a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (LBI) surgiu.
A Lei n°® 13.146/2015 consolidou a educagio como um diteito, que ndo pode ser transferido, das
pessoas com deficiéncia em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Desta forma,
estabelece a obrigatoriedade do acesso a escola, além de responsabilizar as instituicoes de ensino
pela promogao de condigdes efetivas de permanéncia, participagdo, desenvolvimento e
aprendizagem superando as barreiras que possam surgir no processo de escolarizagao (Brasil 2015).

Assim, de acordo com a LBI:

Art. 27. A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 8).

Desse modo, assegura as pessoas com deficiéncia o direito a uma educagdo inclusiva que
promova seu desenvolvimento pleno ao longo da vida, respeitando suas caracteristicas, interesses
e necessidades no processo de aprendizagem. O paragrafo tnico deste mesmo Artigo reforca que
“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educa¢ao de

qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
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discriminacao” (Brasil, 2015, p. 8). Sendo assim, a efetivagio desse direito requer o
comprometimento conjunto do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade, de modo
a garantir que cada estudante com deficiéncia tenha acesso a uma educaciao de qualidade, inclusiva
e equitativa.

Nesse sentido, a efetivagdo da educagao inclusiva requer mais do que a presenca fisica do
aluno com deficiéncia no espago escolar, exige uma mudanca cultural e estrutural nas praticas
pedagdgicas e na forma de conceber o ensino. Sob a perspectiva de Mantoan (2003), a escola nao
deve esperar que o estudante se adéque ao seu modelo de ensino, mas precisa recriar-se para acolher
a todos, promovendo um ambiente de aprendizagem significativa para cada sujeito. A autora
sustenta que a inclusio escolar envolve reorganizar o ensino com base na cooperagio, no dialogo,
na solidariedade e na inovag¢ao, de modo que esses valores sustentem as intera¢oes ¢ o aprendizado
coletivo.

Para os autores Monteiro e Ribeiro (2019, p. 1), “a inclusao implica mudangas de paradigma,
conceitos e posi¢oes que escapam as regras educacionais tradicionais”. Essa perspectiva converge
diretamente com a concepg¢ao defendida por Mantoan (2003) ao considerar que a inclusio promove
transformagoes no modelo de educagio tradicional, reconfigurando as praticas educacionais e
organizacionais da escola, tornando-a um espago aberto a diversidade.

Neste contexto, a LBI engloba essa concepcao ao assegurar que todos os estudantes tém
direito a aprendizagem e a participacdo plena no processo educativo. Para tanto, é fundamental
favorecer o acesso, a permanéncia, a intera¢ao ¢ o desenvolvimento dos estudantes da educacao
especial, por meio de agdes articuladas, tanto individuais quanto coletivas, que promovam a
inclusao efetiva e significativa desses sujeitos (Brasil, 2015).

As normativas que regulamentam a Educacdo Especial Brasileira tém desempenhado papel
importante no processo de transformacao escolar. Tais documentos tragam ideias e percursos para
uma nova educagao inclusiva, que despertam reflexoes e debates acerca da inclusio de pessoas com

deficiéncia no espago escolar. Conforme Cunha (2020, p. 25),

A inclusdo é um processo gradativo, historico, social, escolar e humano que é
primordial para a constru¢io de uma escola e, consequentemente, de uma
sociedade que esteja pautada nos anseios de todos os cidadios. Esta deve
promover uma educa¢do que garanta os direitos basicos e essenciais para que
possamos romper com os paradigmas excludentes que historicamente
reproduziram o medo, a violéncia, o exterminio de todos que nio estivessem
dentro dos padrdes considerados normais.

As politicas publicas vém sendo construidas e transformadas ao longo do tempo. A citagdo
de Cunha (2020) evidencia que a educacdo inclusiva nao ¢é algo pontual, mas uma construgao

histérica, cultural e social, que além de transformar o espago escolar também modifica a sociedade.
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Dessa forma, essa concepgao se articula com as normativas que tratam da educagdo inclusiva, ao
destacar que a verdadeira inclusao ocorre quando ha quebra de paradigmas na forma de conceber
as diferencas, rompendo com a logica excludente e hierarquizadora historicamente presente nas
instituicoes escolares.

Diante disso, reconhece-se que a consolida¢ao da educagao inclusiva no Brasil resulta de
um percurso histérico, cultural, social e normativo que culminou com a promulgacido da Lei
Brasileira de Inclusio, a qual estabelece, em igualdade de condigdes, os direitos e as liberdades da
pessoa com deficiéncia, objetivando a inclusao social e a cidadania (Brasil, 2015). Assim, para que
ocorra uma inclusao efetiva, é necessario que o Estado, a comunidade escolar e a sociedade se
envolvam, de modo que a escola se torne um ambiente de desenvolvimento, aprendizagem,

interagoes e cidadania para todos.

A EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A Educacio Infantil constitui uma etapa essencial do desenvolvimento humano marcada
por experiéncias que integram o educar e o cuidar de forma indissociavel. A Constituicio Federal
(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) consolidaram a Educacio Infantil
como a primeira etapa da educag¢ao basica, estruturada em creche e pré-escola, reconhecendo-a
como um direito da crianca e dever do Estado. As Diretrizes Nacionais Para a Educacio Infantil

(DCNEI) definem a Educaciao Infantil como:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espagos Institucionais nao domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (Brasil, 2010, p. 12).

Neste cenario, os documentos legais e orientadores criados passaram a consolidar novas
concepgoes de infancia e educagao, voltadas a melhoria da qualidade do ensino ofertado as criangas
de 0 a 5 anos e 11 meses, objetivando o desenvolvimento integral das criancas. Essas diretrizes
reafirmam o compromisso compartilhado entre o Estado e a sociedade na garantia de uma
educacio que reconheca a infancia como uma etapa fundamental da formagao humana, abrangendo
dimensoes cognitivas, afetivas, sociais e culturais.

Para Kramer (2000), as criancas tém direitos, entre os quais se destaca o de frequentarem
um espago escolar, no qual o curriculo favore¢a a formagao critica e o pleno desenvolvimento de

todos. Assim, a Educacdo Infantil precisa, como etapa inicial da educacdo basica, pensar desde a
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construcao de seus curriculos até a pratica pedagogica enquanto formadora de seres criticos,
considerando as individualidades, o aporte cultural e social no qual os estudantes estao inseridos
(Brasil, 2010). Desse modo, isso possibilita a constru¢do de uma escola que promova o
desenvolvimento das habilidades e a formagao de novos saberes, por meio de um ensino inclusivo
que respeite as caracteristicas individuais de cada aluno.

Considerando que a Educagao Infantil deve garantir o direito das criangas a um curriculo
formativo e se estende a crianga com deficiéncia, é importante destacar que, embora a matricula de
criangas de 0 a 3 anos em creches nio seja obrigatoria (Brasil, 1996), muitos responsaveis optam
por inseri-las nesses espacos educativos desde cedo. Essa inser¢ao precoce é fundamental, pois
favorece o convivio social, a estimula¢do e o desenvolvimento integral. Nessa fase inicial, algumas
criangas ja apresentam diagnodsticos que as caracterizam como publico da Educagao Especial. Neste
sentido, a LBI em seu art. 28, inciso I, refor¢a o dever do Estado em assegurar um “sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de
toda a vida;” (Brasil, 2015, p. 9).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que “[...] a Educagao Infantil é o
inicio e o fundamento do processo educacional” (Brasil, 2017, p. 36). Neste contexto, ¢ necessario
reconhecer o papel formador e estruturante da Educagao Infantil, que influencia diretamente as
etapas posteriores da escolarizagdo, pois contribui para a formacao integral do estudante. Assim, o
reconhecimento legal do direito a educagao inclusiva para criancas com deficiéncia dialoga
diretamente com a concepgao da BNCC, que aponta a Educacio Infantil como principio do
desenvolvimento educacional.

Neste contexto, o professor ocupa um papel central, pois é o mediador e articulador de
praticas pedagogicas intencionais que possibilitem o desenvolvimento e aprendizagem de todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia, assegurando uma inclusio verdadeiramente inclusiva e
equitativa. Dessa forma, o engajamento conjunto do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade, somado a pratica pedagdgica consciente e reflexiva do professor, consolida a escola
como um espag¢o de equidade, respeito a diversidade e promogiao do desenvolvimento integral de
todas as criangas (Brasil, 2015).

A concretizagao da inclusao na Educaciao Infantil ndo depende apenas de politicas publicas
e praticas pedagogicas adequadas, mas também da construcdo de ambientes escolares que
promovam a participagdo, o bem-estar ¢ o desenvolvimento integral de todas as criangas,
considerando suas caracteristicas individuais neste processo.

De acordo com Carneiro (2019, p. 13), "no espago escolar que propaga a inclusio social é

onde a aprendizagem tem mais sentido. Contudo, ¢ preciso criar condi¢gdes adequadas por meio de
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uma arquitetura escolar inclusiva onde os estudantes se sintam confortaveis e vejam a relagdo direta
com o aprendizado nesse espago favoravel". Dessa forma, evidencia-se que a inclusio na Educacio
Infantil nao se aplica apenas a praticas pedagogicas diversificadas, mas a organizacao estrutural e
pedagogica da escola, incumbindo ao professor o papel de mediar e articular as agdes, promovendo
a plena participacdo e desenvolvimento de todos os estudantes e consequentemente, melhorando
a qualidade da educacao.

Nesta perspectiva, a qualidade do ensino nao esta apenas ligada ao acesso a escola, mas a
relagio como o ensino ¢ planejado e vivenciado pelos estudantes. Como afirma Sassaki (2010,
p.135), “a educagiao de qualidade é aquela que atende as necessidades de cada aluno, respeita o
estilo de aprendizagem de cada aluno, propicia condi¢bes para o atingimento dos objetivos
individuais e utiliza os potenciais de inteligéncias de cada aluno”. Assim, uma educag¢ao de qualidade
pressupoe praticas pedagogicas que considerem e valorizem as diferengas de forma que todos os
alunos tenham reais condi¢es de desenvolver-se e aprender significativamente, demandando do
professor uma pratica intencional, inclusiva e sensivel a diversidade.

Portanto, a Educag¢ao Infantil possibilita a crianga, desde cedo, conviver com as diferencas,
pois quando as criangas aprendem a reconhecer e acolher as singularidades de seus colegas, a escola
contribui ndo s6 com o desenvolvimento integral do estudante, mas também com a formagao de
uma sociedade futura mais justa e inclusiva. F nesse sentido que Mantoan (2003), ressalta que o
modo como as criangas vivenciam a inclusao nas salas de aula influencia diretamente o tipo de
adulto e de sociedade que estamos ajudando a formar, apontando a escola como espago de
transformacao e esperanga para um futuro mais equitativo e humano.

Dessa forma, as escolas de Educacao Infantil precisam ir além do acolhimento e assumit-
se como ambiente de convivéncia, desenvolvimento, aprendizado e de respeito as diferencas, onde
as praticas pedagdgicas intencionais e a mediagao do professor tornam-se instrumentos de
transformacio social. E nesse contexto que a LBI assume papel central ao reafirmar o direito de
todos a educagdao de qualidade, equitativa e acessivel, responsabilizando o Estado, a familia e a
comunidade escolar por sua efetivacio (Brasil, 2015). Assim, a concretizagio da inclusdo desde a
infancia torna-se caminho para a constru¢iao de uma sociedade mais justa, solidaria e que respeita
as diferencas, na qual o direito de aprender e se desenvolver plenamente sao assegurados a todas

as criancas.
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O AEE NA EDUCACAO INFANTIL NOS TEMPOS DA LBI

A medida que a legislagio educacional brasileira foi sendo construida, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passou a ser gradualmente incorporado e consolidado como um
servigo essencial no processo de inclusiao de criangas da Educagao Especial. Desde a sua primeira
mencao na Constituicao Federal de 1988, o AEE vem sendo reafirmado em diversas normativas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (1996) e a Politica Nacional de
Educagiao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva - PNEEPEI (2008), que reconhecem a
sua transversalidade em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 1996; 2008).

Neste percurso, outros documentos refor¢aram e detalharam a estrutura e o funcionamento
do Setvico de Apoio Educacional Especializado, como a Resolu¢ao do CNE/CEB n° 4/2009, que
estabelece as diretrizes operacionais do AEE na Educagao Basica, definindo seu publico-alvo, local
de oferta e a forma de atendimento (Brasil, 2009). Jd o Dectreto n® 7.611/2011 assegura a matricula
obrigatéria de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢io nas escolas regulares, garantindo o AEE como apoio complementar ou
suplementar, nunca substitutivo ao ensino comum (Brasil, 2011). Assim, o AEE deixa de ocupar
um espaco periférico nas politicas publicas e consolida-se como um pilar estruturante da educagao
inclusiva brasileira.

No movimento de consolida¢do das politicas educacionais brasileiras, a Lei Brasileira de
Inclusio (LBI) representa um marco normativo que fortalece os principios ja delineados nas
legislagdes anteriores. Em seu artigo 28, inciso 11, a LBI refor¢a o papel estruturante e inclusivo do
AEE ao incumbir ao Estado o “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢bes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena” (BRASIL,
2015 p. 9).

Nesta perspectiva, cabe ao poder publico ofertar servigos, recursos e estratégias que
promovam o desenvolvimento, a aprendizagem e a inclusao de estudantes da educacdo especial em
todos os niveis e etapas da educagao basica, com especial atengao a Educacdo Infantil, por ser a
fase em que se constituem as bases do desenvolvimento integral da crianca.

No conjunto de agdes voltadas a concretizacio da educacio inclusiva, o Atendimento
Educacional Especializado assume papel central, abrangendo desde a participa¢ao no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) até a producao de materiais pedagogicos acessiveis, objetivando a
supera¢ao das barreiras de aprendizagem que surgem no percurso de desenvolvimento escolar

(Brasil, 2015).

27



No contexto da Educacgio Infantil, o AEE se destaca por possibilitar intervengoes precoces
e colaborativas, favorecendo o desenvolvimento das criangas da Educagao Especial (Brasil, 2008).
Assim, consolida-se como um servi¢o essencial a efetivacao da inclusao educacional, garantindo
que o direito ao desenvolvimento e aprendizagem se materialize nos espagos escolares desde os
primeiros anos da trajetéria educativa.

Ao mesmo tempo em que a LBI era sancionada, consolidando direitos e diretrizes para a
educacio inclusiva da pessoa com deficiéncia, foi lancada a Nota Técnica Conjunta n® 02/2015,
documento que fornece orienta¢Oes especificas para a atuagdo do Atendimento Educacional
Especializado na Educagio Infantil. Segundo a Nota Técnica Conjunta n® 02/2015, “é fundamental
para que as criangas, desde os seus primeiros anos de vida, usufruam da acessibilidade fisica e
pedagdgica [...]” (Brasil, 2015, p. 4). Esse reconhecimento evidencia que a inclusdo das criangas da
educacdo especial deve ser iniciada precocemente, oportunizando as criangas interacoes e
aprendizagens equitativas desde a primeira infancia.

Nesta petrspectiva, destaca-se a importancia da Nota Técnica Conjunta n® 02/2015, por se
tratar de um documento que aborda diretamente a Educagao Infantil e o AEE, considerando
aspectos essenciais desta etapa da escolarizagdo. O documento apresenta orientacOes e
instrumentos que possibilitam praticas pedagogicas capazes de favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem que devem ser utilizados como meios para facilitar o desenvolvimento, a
aprendizagem e a inclusdao das criancas da educacdo especial, enfatizando o papel do professor
neste processo (Brasil, 2015).

Tanto a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) quanto a Nota Técnica Conjunta n°
02/2015 (Brasil, 2015) estabelecem fundamentos complementares para a efetivacio da inclusio na
Educagao Infantil, articulando direitos, planejamento pedagdgico e oferta de recursos
especializados. Enquanto a LBI define os direitos das criangas publico-alvo da Educaciao Especial,
garantindo acesso, permanéncia e participagdo no espago escolar, a Nota Técnica aprofunda essas
diretrizes, orientando a organizacao do Projeto Politico Pedagégico (PPP) de forma a contemplar
praticas inclusivas e individualizadas (Brasil, 2015).

Nesse contexto, o planejamento de estudos de caso e a elaboracio de Planos de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) tornam-se instrumentos estratégicos patra
identificar necessidades, organizar recursos pedagogicos e viabilizar a utilizagdo de tecnologias
assistivas, promovendo acessibilidade e aprendizagem equitativa (Brasil, 2015). Assim, ambos os
documentos se complementam ao fornecer uma base normativa e pratica para que o AEE seja

planejado, estruturado e implementado de maneira a assegurar que todas as criangas tenham
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oportunidades concretas de participagdao, desenvolvimento e autonomia desde os primeiros anos
escolares.

Na Educacio Infantil, o AEE assume papel decisivo para o desenvolvimento integral das
criangas publico-alvo da Educaciao Especial. Segundo Bramé e Silva (2024, p. 23), “A Educagao
Infantil é a base para esse desenvolvimento inicial, sendo importante para a constru¢io de
conhecimentos e o estimulo de habilidades que serdo ampliadas ao longo da trajetéria escolar”.
Assim, é neste espa¢o que o AEE, enquanto servigo educacional, fortalece praticas pedagogicas
voltadas a promogao do desenvolvimento, da aprendizagem e da inclusio, por meio de interagdes
significativas e dos fazeres pedagdgicos acessiveis a todos os estudantes da Educa¢iao Especial.

A presenga do AEE desde a primeira infancia contribui para a identificagio precoce das
necessidades educacionais especificas, permitindo que o processo educativo se desenvolva de
forma intencional, inclusiva e sensivel as singularidades de cada crianga. Como ressalta a Nota
Técnica n° 02/2015, “Como as criancas sem deficiéncia, as criancas com deficiéncia também
aprendem se tiverem oportunidade de interagir e se desafiar. Em ambientes inclusivos, ricos e
estimulantes, todas as criangas sio fortemente beneficiadas em seu processo de desenvolvimento”
(Brasil, p. 3). Nesse sentido, o AEE atua como um servigo mediador, articulando a¢es pedagogicas
que ampliam a aprendizagem e a participag¢do, assegurando que o desenvolvimento infantil ocorra
em ambientes acessiveis, ludicos e socialmente interativos.

Para que esses objetivos se concretizem, ¢ fundamental que o AEE ultrapasse as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), participe das agcdes promovidas no espago escolar. Na Educagao
Infantil, essa articulagao favorece experiéncias colaborativas em que professores do atendimento
especializado e da sala comum observam, dialogam e constroem praticas pedagogicas conjuntas.
Como afirmam Silva e Vilaronga (2021), o AEE nio deve se restringir as salas de recursos
multifuncionais, mas integrar-se ao cotidiano da sala de aula, prevenindo a segregacao dos
estudantes da Educaciao Especial. Essa integracdo esta alinhada a LBI (Brasil, 2015), que assegura
o direito ao acesso, a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes, promovendo a inclusao
desde a Educacio Infantil.

Dessa forma, a parceria entre os professores do AEE e da sala comum torna-se um
elemento central para a efetivagio da educacio inclusiva. Conforme a Nota Técnica n® 02/2015, a
organizacao do AEE exige parceria entre os professores do atendimento especializado e da sala
comum, baseada no didlogo, na observacao e na construgao de praticas pedagogicas colaborativas
voltadas a aprendizagem e a inclusdo (Brasil, 2015). Por meio dessa colaborac¢io, o AEE deixa de

Ser apenas um SCfVigO de apoio € passa a ser um COI’DpOﬁCI’ltC estruturante do processo educativo
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na Educacdo Infantil, assegurando que os principios da LBI sejam traduzidos em experiéncias
concretas de aprendizagem, desenvolvimento e participagao de todas as criangas.

Portanto, a L.LBI consolida o AEE como um servico estruturante da Educaciao Infantil,
oferecendo um marco legal que garante direitos a participagdo, a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2015). Dessa forma, a legislagao aponta caminhos
para a inclusdo, mas a sua efetivacio depende da transformagao concreta das praticas pedagogicas,
exigindo que os professores do AEE atuem de forma intencional e colaborativa, adaptando
estratégias, materiais e recursos de acessibilidade as necessidades individuais dos estudantes. Assim,
mais do que cumprir normas, a presenca do AEE na Educagao Infantil deve ser entendida como
uma oportunidade de transformar a escola em espago verdadeiramente inclusivo, capaz de

promover equidade, autonomia e aprendizagem significativa desde os primeiros anos de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, refletiu-se sobre o papel do AEE na Educa¢ao Infantil,
articulando-o aos fundamentos legais e pedagdgicos que sustentam a perspectiva da educagao
inclusiva no Brasil. As discussdes partiram de uma revisio das politicas e normativas que
antecederam a LBI, avancando para a analise de como esse marco legal fortaleceu o
reconhecimento do AEE como um direito educacional inalienavel, que deve ser assegurado desde
os primeiros anos da escolarizagao.

Nesse contexto, a abordagem permitiu compreender que o AEE, enquanto servico de
apoio e complementacio, tem importancia central na efetiva¢ao da inclusao, pois contribui para o
desenvolvimento integral e a aprendizagem significativa das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio.

Assim, a LBI consolidou o principio de que a inclusao é condi¢ao indispensavel para a
garantia da igualdade de oportunidades, definindo a oferta do AEE como dever do poder publico
e das institui¢Oes escolares. Nesse sentido, a lei reafirma a Educacdo Infantil como espaco de
formagao humana, social e emocional, em que todas as criangas, sem exce¢ao, devem ter acesso a
praticas pedagogicas equitativas e a ambientes acessiveis

A inclusio se concretiza na pratica quando o professor de AEE atua de forma colaborativa
com o docente da sala comum, promovendo media¢es pedagdgicas que respeitam o ritmo, os
interesses e as potencialidades de cada crianca. O AEE, portanto, ultrapassa o carater técnico e se

consolida como agdo educativa, ética e politica.
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A revisao bibliografica demonstrou que, apesar dos avancos normativos e conceituais
conquistados nas ultimas décadas, ainda persistem desafios significativos para a efetivagao plena
do AEE na Educagao Infantil. Entre os principais entraves, destacam-se as lacunas na a teoria e
pratica em relagdo as agOes colaborativas entre os professores da SRM e os professores da sala
comum e a construc¢ao de praticas pedagdgicas intencionais que promovam o desenvolvimento e
a aprendizagem dos estudantes da Educacao Especial. Esses fatores revelam que, embora o
arcabougo legal assegure o direito a educagdo inclusiva, sua concretizagao nas praticas pedagdgicas
cotidianas permanece um processo em construgao.

Dessa forma, este estudo evidencia que a consolidacio de uma Educaciao Infantil
verdadeiramente inclusiva requer o fortalecimento das politicas publicas, a ampliagao da formagao
continuada dos profissionais da educagao e a criacao de condigdes concretas de acessibilidade,
conforme preconiza a LBI (Brasil, 2015). Além disso, é imprescindivel valorizar o ladico, a
interacao e a colaborag¢ao como eixos estruturantes das praticas pedagogicas voltadas a diversidade.
A participacao da familia, nesse contexto, constitui-se como elemento essencial para a construgao
de trajetorias escolares mais humanas, participativas e sensiveis as singularidades de cada crianga,
contribuindo para o seu desenvolvimento integral (Brasil, 2008).

A luz da LBI o AEE assume um papel estratégico na constru¢ao de uma escola que
reconhece e acolhe as diferengas como parte constitutiva do processo educativo. Sua presenca na
Educagao Infantil reafirma que a inclusio nao é um favor nem uma concessao, mas um direito
assegurado por lei e sustentado por valores éticos e democraticos. Mais do que cumprir uma
exigéncia legal, investir na efetivacio do AEE desde os primeiros anos significa fortalecer o
compromisso da escola com uma educagao de qualidade, capaz de garantir a todas as criancas o
direito de aprender, conviver e desenvolver-se plenamente.

Por fim, este estudo evidencia a necessidade de pesquisas futuras que investiguem
empiricamente a efetividade do AEE, na Educagao Infantil, na promogiao do desenvolvimento
integral e da aprendizagem significativa das criancas da Educagiao Especial. Essas investigacoes
poderdo contribuir para aprimorar praticas pedagogicas e politicas educacionais, fortalecendo a
constru¢ao de uma Educagiao Infantil cada vez mais inclusiva, equitativa e sensivel as singularidades

de cada estudante.
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Capitulo 3

DEZ ANOS DE LUTA POR OPORTUNIDADES:
A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO MUNDO DO
TRABALHO A LUZ DA LBI

Maria Leticia Juvino de Lucena
Nathallia Xavier da Silva

Este capitulo tem como tema central a andlise da trajetéria histérica e do impacto
transformador da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Iei n° 13.146/2015), no contexto social e, sobretudo,
no mundo do trabalho brasileiro. Em 2025, a LBI completa sua primeira década de vigéncia, um
marco que convida a uma reflexao critica sobre os avangos conquistados e os desafios ainda
persistentes na constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

A problematiza¢do que orienta este estudo parte da constatacio de que, apesar de um
arcabougo legal robusto, a inclusio plena das pessoas com deficiéencia continua sendo
frequentemente barrada por resisténcias culturais, preconceito atitudinal e falhas estruturais,
especialmente no campo educacional e profissional. Pergunta-se, portanto, em que medida a LBI
conseguiu desarmar as estruturas histéricas de segregacao, se o cumprimento das cotas legais se
traduziu em inclusio efetiva e desenvolvimento de carreira e qual é o papel ético da sociedade e
das corporagdes na superagao de praticas discriminatorias que, embora sutis, configuram formas
de violéncia psicologica e exclusio social.

O objetivo deste capitulo é avaliar e analisar criticamente os dez anos de vigéncia da LBI,
contextualizando historicamente a legislacio da pessoa com deficiéncia no Brasil, destacando as
limitacbes dos modelos anteriores ¢ a importancia da Lei n® 7.853/1989 como precutsora,
discutindo a mudanga de paradigma imposta pela LBI, que define a deficiéncia como resultado da
interagao entre impedimentos e barreiras sociais, investigando a correlagdao entre a qualidade da
inclusao educacional e o sucesso da inclusao profissional, com énfase na acessibilidade atitudinal e
no pertencimento, analisando o impacto concreto da LBI no mercado de trabalho e examinando
como a lei impulsionou empresas a transcenderem o mero cumprimento de cotas para adotar a
diversidade como valor estratégico, alinhado a agenda ESG, além de reforgar o imperativo ético e
social da inclusio plena, que exige uma transformacao profunda nas mentalidades e na convivéncia,
garantindo que a pessoa com deficiéncia seja reconhecida por sua capacidade e subjetividade, e nao

reduzida ao seu diagnéstico.
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A analise parte de uma revisao tedrica e bibliografica que evidencia a transi¢do dos modelos
médico e assistencialista para o modelo social e de direitos humanos. Durante décadas, a deficiéncia
foi reduzida a um diagnéstico biologico ou tratada como objeto de caridade, negando autonomia e
cidadania. A virada ocorreu com a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em 20006, que introduziu a concepgao de que a deficiéncia nao ¢é atributo individual,
mas resultado da interagdao entre impedimentos e barreiras sociais. A LBI incorporou essa visao,
tornando a remogao de barreiras fisicas, comunicacionais e, sobretudo, atitudinais uma obrigagao
legal.

Essa mudanca dialoga com fundamentos da psicologia e da pedagogia, como a perspectiva
de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano na interagdo social, a teoria da identidade social de
Tajfel e Turner, que destaca a importancia do pertencimento, e a pedagogia critica de Paulo Freire,
que defende a conscientizagao como caminho para superar preconceitos e praticas assistencialistas.
A essas bases soma-se a compreensao, aprofundada por autores como Bosa, do papel crucial do
apoio familiar e da aceitacdo incondicional para o desenvolvimento da autoestima e da autonomia
da pessoa com deficiéncia, elementos essenciais para sua plena participa¢ao social e profissional.

A metodologia adotada é qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, estruturada como
um ensaio tedrico-bibliografico articulado a analise de dados legais e sociais. Foram examinadas as
principais legislacdes, como a Lei n® 7.853/1989, a Lei de Cotas (Lei n® 8.213/1991) e a propria
LBI, além de obras de referéncia em psicologia, sociologia e educagio, e dados secundarios de
institui¢des como o Ministério do Trabalho e Emprego, o IPEA e o Senado Federal. O objetivo
metodoldgico ¢ confrontar o discurso da inclusio com a realidade da implementagao, avaliando a
coeréncia entre teoria e pratica.

Os resultados e a discussio revelam que a LBI representou um avango ao superar a
chamada “inclusao por exclusao”, tipica do modelo de cotas, em que a contratagao se limitava ao
cumprimento numérico sem garantir acessibilidade e desenvolvimento. A lei deslocou o foco para
a responsabilidade das empresas na remogao de barreiras, introduzindo a acessibilidade atitudinal
como eixo central da inclusdao. Contudo, a analise também evidencia que a falha na inclusio escolar
¢ a primeira e mais grave barreira para a inclusdo profissional, pois a auséncia de pertencimento
mina a autoconfian¢a e compromete a inser¢ao no mercado de trabalho.

O preconceito, ainda presente, atua como forma de violéncia psicolégica que nega a
dignidade e a subjetividade das pessoas com deficiéncia. Apesar do crescimento no numero de
empregos formais, persistem a sub-representagao em cargos de lideranca e a alta rotatividade, o
que demonstra que a inclusdo plena ainda nao foi alcangada. Nesse contexto, a LBI se apresenta

como motor para que empresas incorporem a diversidade como valor estratégico, alinhado a
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dimensao social da agenda ESG, transformando adaptagdes antes vistas como custos em melhorias
universais que beneficiam a todos.

Conclui-se que a década de vigéncia da LBI consolidou o modelo social da deficiéncia e
obrigou empresas e instituicbes a repensarem praticas, mas a efetividade da inclusao depende de
uma transformacao cultural profunda. O futuro da inclusio no Brasil exige uma educacio de base
verdadeiramente inclusiva, empresas comprometidas com a diversidade como valor estratégico e
uma sociedade consciente, capaz de superar preconceitos e reconhecer a pessoa com deficiéncia
como sujeito histérico, social e produtivo. A LBI, portanto, ndo deve ser vista apenas como um
marco juridico, mas como um projeto ético e civilizatério que desafia o pais a construir uma

sociedade em que a diferenga nao seja barreira, mas poténcia.

LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: ALGUNS APONTAMENTOS

O que voce sabe sobre a Lei Brasileira de Inclusao (LBI)? Se acha que ¢ apenas mais uma
lei burocratica, prepare-se para repensar. Por décadas, milhdes de brasileiros foram invisiveis para
alegislacdo, enfrentando barreiras tao altas que a simples ideia de uma vida digna parecia um sonho
distante. Estamos falando de um tempo em que a pessoa com deficiéncia (PcD) era vista ndo como
um cidadao de direito, mas como alguém que dependia de caridade.

Mas, afinal, o que foi preciso para que o Brasil finalmente reconhecesse a humanidade plena
de seus cidaddos com deficiéncia? Nao foi apenas a assinatura de um papel; foi uma revolugio de
mentalidade. Foi a compreensao de que o problema nunca esteve na pessoa, mas sim nas barreiras
criadas pela nossa prépria sociedade, sejam elas fisicas (uma escada sem rampa) ou, o que ¢ pioft,
atitudinais (a simples negacao de uma oportunidade). Imagine ser constantemente reduzido a uma
unica palavra: o seu diagnodstico. Esse é o ponto crucial: a LBI nao ¢ sobre o que falta, mas sobre

o que se deve dar: dignidade, autonomia e o direito de pertencer.

QUEBRA DE ESTIGMAS: ALEM DO DIAGNOSTICO, A PESSOA COM
HABILIDADES SUBJETIVAS

Ao falarmos sobre inclusio, ¢ vital que, antes de qualquer diagnéstico, condi¢ao ou
transtorno, vejamos a pessoa como um ser humano completo, com suas proprias habilidades,
emocdes ¢ subjetividades. Muitas vezes, a sociedade foca excessivamente no que a pessoa nao pode

fazer, em vez de valorizar aquilo que ela pode oferecer, suas qualidades e potencialidades. Quando
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nos concentramos apenas nos diagnésticos como “cegueira”, “paralisia”, “autismo” ou qualquer
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outro, corremos o risco de reduzir a pessoa a esses rotulos, esquecendo que por tras de cada
condig¢ao ha um individuo tnico, com uma identidade prépria e uma visao de mundo que nao pode
ser reduzida ao seu transtorno (Amaral, 1994). A deficiéncia nao define quem a pessoa ¢; ela ¢ uma
parte de sua jornada, mas jamais deve ser tratada como seu tnico atributo.

A verdadeira esséncia do ser humano transcende qualquer rétulo médico ou psicolégico.
Quando passamos a ver a pessoa como alguém com habilidades subjetivas, com sonhos, com
medos, com capacidades criativas e intelectuais, rompemos com o Modelo Médico e comegamos
a criar um espago onde a diferenga ¢ respeitada e a diversidade é reconhecida como um
enriquecimento para todos.

O custo de focar no déficit ndo é apenas individual, é social. Ao limitar a identidade da
pessoa ao seu “déficit”, a sociedade se priva de um vasto manancial de talentos, resiliéncia e
perspectivas Unicas. A experiéncia de navegar por um mundo que nio foi desenhado para vocé
frequentemente gera solugdes criativas e uma capacidade de superag¢ao que se tornam valiosos
ativos em qualquer equipe ou comunidade. A LBI, ao exigir a remoc¢ao de barreiras, funciona como
um catalisador para liberar essa capacidade produtiva. Ela nos lembra que a inclusao nao é um ato
unilateral de “ajuda”, mas sim um investimento mutuo que enriquece o tecido social e corporativo,

permitindo que a pessoa com deficiéncia se torne uma forga ativa de inovagao e transformagao.

PORQUE A LUTA SE TORNOU LEI: AS LIMITACOES DO MODELO ANTERIOR

A urgéncia da criagao da LBI reside precisamente nas limitacdes dos modelos anteriores de
atencdo a pessoa com deficiéncia. O Modelo Médico, que vigorou por muito tempo, focava
unicamente no déficit do individuo, buscando “cura” ou reabilitagio para que a pessoa se
“adaptasse” a sociedade. Essa visao falhou miseravelmente ao ignorar o papel da sociedade na
exclusio.

Paralelamente, a abordagem assistencialista reduzia o PcD a condigao de objeto de caridade,
perpetuando a dependéncia e negando a cidadania plena (Diniz, 2007). A auséncia de um
instrumento legal unificado, que garantisse direitos e ndo apenas “favores”, resultava em lacunas
na saude, educagao e, crucialmente, no trabalho, onde a inac¢do social impedia a realizacio do
potencial humano. A LBI se ergue, assim, como uma resposta ética e legal para romper com essa
historia de segregacao.

Mas o que exatamente mudou? O que transformou a visio de uma sociedade que, por
muito tempo, viu a deficiéncia como um problema individual? A resposta esta na LBI — Lei

13.146/2015. Esta lei ndo surgiu do nada; ela é o resultado de uma luta incansavel para derrubar
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muros, sejam eles fisicos ou preconceituosos. Antes da LBI, o mercado de trabalho era um campo
minado para as pessoas com deficiéncia.

A inclusao era, na melhor das hipéteses, simbolica. Muitos PcDs enfrentavam: 1. Falta de
Acessibilidade: locais de trabalho que nao tinham rampas, elevadores adaptados ou banheiros
acessivels eram a regra, nao a exce¢ao. Isso impedia que a pessoa sequer pudesse entrar no prédio.
2. Discriminagao Velada: em entrevistas de emprego, a deficiéncia era, muitas vezes, 0 motivo nao
declarado para a recusa. O candidato poderia ser qualificado, mas a falta de preparo e o preconceito
das empresas criavam uma barreira intransponivel. 3. Subempregos: quando conseguiam uma vaga,
era comum serem relegados a posi¢oes de baixa remuneragao e sem oportunidades de crescimento.
O potencial profissional era ignorado, e a pessoa era vista apenas por sua limitagao.

Nesse cenario, a Lei de Cotas (Lei n® 8.213/1991), apesar de sua importancia historica,
rapidamente atingiu seu limite. Ao focar estritamente na obrigacao numérica de contratagdo para
empresas com cem ou mais funcionarios, ela cumpriu o papel de abrir as portas a forga, mas nao
garantiu que o ambiente de trabalho fosse, de fato, acolhedor. O resultado foi a proliferacio da
chamada “inclusdo por exclusao”: a pessoa estava presente na folha de pagamento, mas isolada,
sem desenvolvimento de carreira e frequentemente alocada em tarefas sem impacto. A legislagao
precisava evoluir de um modelo que contava pessoas para um modelo que valorizava a pessoa e
exigia a transformacao do ambiente.

Vale ressaltar que a LBI nio surgiu em um vacuo legislativo. Se a LBI ¢ a espinha dorsal
dos diteitos da pessoa com deficiéncia no Brasil, a Lei 7.853/1989 é a sua semente. Antes dela, a
protegdo a essa populacdo era quase inexistente ou tratada de forma assistencialista, como uma
questao de caridade, e ndo de direito. Sancionada em 24 de outubro de 1989, essa lei foi a primeira
a estabelecer normas gerais que buscavam a integragao social da pessoa com deficiéncia. Ela marcou
uma transi¢ao crucial: a pessoa com deficiéncia passou a ser vista nao apenas como um individuo
que precisa de ajuda, mas como um sujeito de direitos que necessita de politicas publicas para
garantir sua plena participagao na sociedade.

Embora seja considerada um marco, a Lei de 1989 era um texto genérico e, se comparada
a LBI, bastante limitado. Contudo, ela introduziu conceitos e diretrizes fundamentais que abriram
caminho para as legislagdes futuras, como: Criacao da Coordenadoria Nacional para a Integracao
da Pessoa com Deficiéncia (CORDE); Principios de Inclusao: como a garantia do acesso a
educacio, saude, trabalho e lazer. Embora nao detalhasse como isso deveria ser feito, ela langou as
bases para que as politicas publicas comegassem a ser pensadas sob uma perspectiva de inclusao.

E Infragoes e Penalidades: pela primeira vez, a lei previa punigdes para quem negasse emprego ou
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segregacdo a pessoas com deficiéncia. Era um esforco inicial, ainda que timido, para combater a
discriminacao no mercado de trabalho e em outros setores.

A importancia fundadora da Lei 7.853/1989, contudo, reside na sua for¢a pioneira para
estabelecer os principios basicos da inclusio em areas-chave, como a educacdo. Ao determinar
normas gerais sobre a integracao social, a lei forneceu a base legal para que a escola deixasse de ser
um espaco exclusivo. E no ambiente escolar que a inclusio adquire seu significado mais profundo,
pois ¢ ali que se constroem a autonomia e as competéncias sociais e cognitivas essenciais para a
vida adulta e o mercado de trabalho (Mazzotta, 2011). Mas, ao falarmos de inclusao, surge uma
pergunta fundamental que a escola, enquanto espago privilegiado de formagdo humana, deve
constantemente enfrentar: Qual é a nossa missio central? Estamos formando individuos para
competir ou para conviver? Esta pergunta adquire ainda mais relevancia quando tratamos de
inclusao.

Vygotsky nos ensina que o desenvolvimento humano ocorre na interagdio com o meio
social, e que todos tém potencial para aprender, independentemente das suas condi¢oes, desde que
recebam o apoio necessario. Quando a crianga comega a transitar pelo mundo, a escola se torna
seu segundo lar. F nesse ambiente que ela comega a quebrar o “narcisismo primario”, conceito
desenvolvido por Freud, ao enfrentar as primeiras frustragoes e entender que o mundo nao gira ao
seu redor. A crianga percebe que o outro existe como alguém diferente, com desejos e necessidades
proprias.

E nesse ponto que precisamos refletir: com quais ferramentas os profissionais da educagio
estdo atuando para garantir a inclusao de todos os alunos? Colocar estudantes com deficiéncia nas
mesmas salas de aula que os demais é¢ um passo importante, mas isso ¢ apenas a integracao, ou seja,
permitir a presenca. Inclusdo vai além disso: é garantir a participagao ativa de todos, respeitando as
subjetividades e as necessidades especificas de cada aluno. Na pratica, a inclusao exige que a escola
se adapte as diversidades dos alunos, e ndo o contrario ou seja, que os alunos niao precisem se
adaptar a escola. Embora o discurso de inclusao esteja presente em muitas teorias educacionais,
com palavras empaticas e generosas, ainda existem instituicdes que persistem em praticas
excludentes e desrespeitosas.

Falar de inclusao ¢ falar de muito mais do que acessibilidade fisica ou estrutura adequada.
Inclusao ¢ também escuta ativa, acolhimento emocional e reconhecimento da dignidade humana.
Como nos ensina a psicologia social, especificamente através da Teoria da Identidade Social de
Henri Tajfel, os individuos constroem parte de seu autoconceito a partir dos grupos aos quais

pertencem, atribuindo valor emocional a essa ligacao.
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No contexto escolar, isso significa que os estudantes nao devem estar apenas fisicamente
presentes, mas também sentir que fazem parte do grupo, sendo reconhecidos e valorizados.
Quando a escola falha em promover esse sentimento de pertencimento, especialmente para alunos
com deficiéncia ou que nao se encaixam no padrio dominante, ela compromete nio sé o
desenvolvimento académico, mas também o psicologico e social desses estudantes, com suas
limitagbes, poténcias e singularidades.

Antes mesmo da escola, contudo, a inclusao comega no lar. O ambiente familiar atua como
o primeiro agente de valida¢ao da identidade da pessoa com deficiéncia. A aceitagao incondicional
por parte da familia, o apoio ativo na busca por tratamentos e melhorias na qualidade de vida, e o
refor¢o da autonomia sdo fatores preditivos cruciais para o desenvolvimento da autoestima e da
resiliéncia. Quando a familia abraca a condi¢ao nao como um fardo, mas como um aspecto da vida
que exige adaptacio e luta por direitos, ela forma um individuo fortalecido, que se vé como sujeito
capaz.

A escola e a sociedade precisam, portanto, reconhecer essa base familiar como um pilar de
apoio insubstitufvel, garantindo que as politicas publicas e o mercado de trabalho nao desfacam o
trabalho de constru¢ao de identidade realizado dentro de casa. A auséncia desse suporte familiar
incondicional, no entanto, pode ser devastadora. Quando a pessoa com deficiéncia ndo encontra
no lar a aceitagdo genuina — um conceito central na psicologia humanista de Carl Rogers — o
desenvolvimento do self ¢ comprometido. O sentimento de ser um “encargo” ou uma “decepg¢ao”
se instala, levando a um severo prejuizo na autoestima e na auto concepgao (BOSA, 2011). Esse
trauma primario se manifesta na esfera social e profissional como inseguranga, dificuldade em
interagir e baixa capacidade de reivindicar direitos. A familia que se retrai, nega o diagnéstico ou
evita a busca por auxilios e terapias especializadas nao apenas negligencia o tratamento, mas
também perpetua o isolamento, sabotando a futura inclusao escolar e, consequentemente, a
realizagdo plena no mercado de trabalho exigida pela LBI.

Neste sentido, a escola inclusiva deve ser vista como o primeiro laboratério de inclusio
atitudinal e social, espelhando e amplificando o trabalho que dever ser iniciado pela familia. E no
ambiente educacional que o individuo, ja validado pelo suporte familiar, confronta o preconceito
social pela primeira vez. Aprende-se a conviver com a diferenca ndo como um fardo a ser tolerado
— conceito passivo que subentende a existéncia de um padrao normativo a ser meramente
suportado —, mas como um elemento de enriquecimento muituo e necessario. A inclusio plena,
ao contrario da tolerancia, valoriza a diversidade como o préprio ponto de partida para a
construc¢ao da sociedade. Portanto, a falha da escola em desconstruir o preconceito e em garantir a

autonomia e o pertencimento na infancia e adolescéncia projeta um adulto com o seu potencial
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sufocado e um mercado de trabalho que, por sua vez, se mostra mais resistente, inflexivel e incapaz
de atender as transformagoes estruturais exigidas pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI).

Portanto, todos merecem um lugar no mundo, nao apesar de suas condi¢es, mas com elas.
E ¢ dever da escola garantir esse lugar, nao como uma concessao, mas como um direito. A educagao
inclusiva nao ¢ um favor, é um compromisso com a dignidade humana e com a constru¢iao de uma
sociedade mais justa e solidaria.

A trajetéria profissional da pessoa com deficiéncia é intrinsecamente ligada a qualidade de
sua trajetoria educacional, pois uma inclusao escolar efetiva, com recursos e atendimento
educacional especializado, é o alicerce para que o individuo chegue ao mundo do trabalho com as
qualificagGes e a autoconfianc¢a necessarias. Se a inclusio falha na escola, a barreira no emprego se
torna quase intransponivel, o que reforcou a necessidade de uma legislagao mais robusta, como a
Lei Brasileira de Inclusio (LLBI), para garantir a acessibilidade e o suporte desde a base educacional,
assegurando que o processo de inclusao se estenda por toda a vida, incluindo a plena participagao
no mercado de trabalho. Apesar de essenciais, essas leis anteriores foram passos insuficientes. Eram
fragmentadas e, muitas vezes, nao eram aplicadas de forma efetiva. A visao da deficiéncia ainda era
predominantemente médica e assistencialista, ou seja, focada em “consertar’” a pessoa e ndo em
“remover as barreiras” da sociedade.

Foi a partir da ratificagao da Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia pela ONU, em 2008, que o Brasil assumiu um compromisso ainda maior. A Convengao
trouxe o modelo social da deficiéncia, que entende a deficiéncia como uma interagdo entre as
caracteristicas da pessoa e as barreiras que a sociedade impoe. A partir dai, a necessidade de criar
uma lei robusta e unificada, que incorporasse essa nova visao, tornou-se urgente.

A LBI, sancionada em 2015, consolidou todos esses conceitos, transformando a prote¢ao
aos PcDs de um favor social em um direito inalienavel. Ela nao apenas reforgou as cotas, mas
também detalhou a necessidade de acessibilidade em todos os ambitos, combateu a discriminacao
e, pela primeira vez, assegurou o direito a vida independente.

Em 2025, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), completa sua primeira década de vigéncia. Mais do
que um marco legislativo, a LBI representa um avanco civilizatorio, consolidando direitos e
desconstruindo barreiras historicas que impediam e limitavam a plena participagdo social e
profissional de milhGes de brasileiros. No universo do trabalho, a LBI trouxe consigo a forga para
transformar a paisagem corporativa, desafiando o mercado a ir além do cumprimento de cotas ¢ a
abracar a diversidade como um valor estratégico e humano. Antes da LBI, a inclusio no mercado

de trabalho era predominantemente vista através da 6tica da Lei de Cotas (Lei n® 8.213/1991), que
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estabelecia a obrigatoriedade de contratacdo de pessoas com deficiéncia em empresas com 100 ou
mais funcionarios. Embora fundamental para abrir as portas do emprego, o modelo de cotas, por
si 80, revelou-se insuficiente para garantir uma inclusao verdadeira.

Muitas empresas, a0 longo dos anos, limitavam-se a preencher a cota sem criar as condi¢oes
necessarias de acessibilidade, desenvolvimento e acolhimento, resultando em altas taxas de
rotatividade e, em alguns casos, em "inclusao por exclusao".

A LBI, com seu arcabougo abrangente, mudou o foco. Ao tratar a deficiéncia como uma
interagao entre impedimentos e barreiras, a lei responsabilizou a sociedade — e, por extensao, as
empresas — pela criagdio de um ambiente que promova a igualdade de oportunidades. A nova
legislagaio exige ndao apenas a contratagdo, mas também o oferecimento de acessibilidade
arquitetonica, comunicacional, tecnoldgica e atitudinal. A pesquisadora e ativista da inclusao, Gléria
(2018), em seu estudo sobre a LBI, destaca que a lei “impulsiona as empresas a adotarem uma
cultura de inclusio que vai muito além de um ndmero, focando em diversidade, inovagao e no
respeito aos direitos humanos”.

A LBI representou uma mudanga de paradigma que transcendeu a simples imposi¢ao de
nameros. Ao se aprofundar na questao da deficiéncia como um fenémeno multifatorial, a LBI
deslocou o foco do individuo para o ambiente. Antes, a falha era frequentemente atribuida a pessoa
com deficiéncia por "nido se encaixar" no modelo de trabalho existente. Com a LBI, a
responsabilidade recai sobre a sociedade e, em particular, sobre as empresas, de removerem as

barreiras que impedem a participagao plena.

DESAFIOS E CONQUISTAS DE UMA DECADA

Ao longo desses dez anos, o impacto da LBI no mundo do trabalho ¢ visivel, mas os
desafios persistem. Dados do Ministério do Trabalho e Emprego indicam um crescimento no
numero de pessoas com deficiéncia empregadas formalmente, mas a sub-representagdo ainda é
uma realidade. Muitas empresas ainda enfrentam dificuldades em adaptar seus processos seletivos
e ambientes de trabalho.

Essa sub-representacao ¢ particularmente critica em cargos de lideranca e areas de alta
especializacao, revelando que a inclusdo frequentemente se restringe a posi¢oes operacionais, sem
perspectiva de ascensao de carreira. O processo seletivo, em si, permanece como a primeira grande
barreira atitudinal: questionarios nao adaptados, entrevistas conduzidas por recrutadores
despreparados e a falta de uso de tecnologias assistivas eficazes segregam o talento antes mesmo

que ele possa ser avaliado. O que vemos, na pratica, ¢ que o mercado ainda prioriza o “ajuste” ao
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molde da empresa, em vez de utilizar o arcabougo da LBI para promover a flexibilidade e a
inovagao necessarias para acolher a diversidade de habilidades.

A LBI, no entanto, tem sido uma poderosa ferramenta para a superacao desses obstaculos.
Experiéncias de sucesso mostram que a inclusao gera valor em multiplas frentes. Empresas que
investem em acessibilidade e em um ambiente de trabalho acolhedor reportam melhora no clima
organizacional, aumento da inovagao e maior retengdo de talentos. Um exemplo notavel ¢ a
experiéncia da startup brasileira que, ao contratar programadores com deficiéncia visual,
desenvolveu novas ferramentas e metodologias que otimizaram o trabalho de toda a equipe.

A acessibilidade atitudinal, uma das exigéncias da LLBI, é a chave para essa transformacao
cultural. Ela se refere 2 mudanca de mentalidade, a quebra de preconceitos e estere6tipos que sao,
muitas vezes, mais dificeis de superar do que as barreiras fisicas. Uma empresa pode ter rampas e
elevadores, mas se seus colaboradores e gestores niao estiverem preparados para lidar com a
diversidade, a inclusio nio se concretizara.

A LBI, ao enfatizar esse aspecto, promove a necessidade de capacitagao e sensibilizagao,
incentivando programas de treinamento para toda a equipe sobre temas como diversidade,
comunicag¢ao inclusiva e o potencial das pessoas com deficiéncia.

Além disso, a LBI influenciou a forma como as empresas percebem o talento. Em vez de
contratar para preencher uma cota, as organizagdes passaram a buscar pessoas com deficiéncia por
suas habilidades e competéncias. Isso leva a uma reestruturacao dos processos seletivos, com a
adogdo de tecnologias assistivas e entrevistas mais focadas em habilidades. A inclusio passa a ser
vista como um fator de inovagao e competitividade, pois a diversidade de perspectivas e
experiéncias no ambiente de trabalho estimula a criatividade e a busca por solugbes mais
abrangentes para todos os clientes, com e sem deficiéncia. A LBI, portanto, ndo apenas abriu as
portas, mas também impulsionou uma reavaliagao interna das empresas sobre como o talento é
identificado, desenvolvido e valorizado.

A inclusdo se torna, assim, um reflexo do compromisso da organizacio com a equidade e
com um modelo de gestao mais moderno e humano. A inclusiao, quando genuina, transforma o
que era percebido como um “problema” em uma solugao. O educador e filésofo Paulo Freire, em
sua obra Pedagogia da Autonomia, defende que “ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao”. Esta maxima se aplica diretamente a
inclusao.

O papel do gestor e da empresa nao ¢ “acolher” o deficiente, mas sim criar as condi¢des
para que ele possa, com autonomia, produzir, colaborar e construir sua carreira, desmistificando

preconceitos e provando que a diferenca, de fato, soma.
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Essa visao freiriana nos forca a encarar o desafio da retencao. Nao basta a contrataciao
inicial; o ciclo de inclusdo s6 se completa com a garantia de pertencimento e o investimento em
desenvolvimento de carreira. A alta rotatividade entre profissionais com deficiéncia, um problema
persistente, muitas vezes sinaliza a falha da empresa em prover um ambiente que ofereca desafios
e oportunidades de crescimento horizontal e vertical. A LBI, ao exigir o desenho universal e a
eliminacao de barreiras, impoe que os planos de desenvolvimento individualizados e os programas
de mentoria sejam a regra. A verdadeira vitoria da LBI sera vista quando a taxa de promogao de
pessoas com deficiéncia alcangar a média dos demais colaboradores, indicando que o mercado de
trabalho superou a mentalidade de “emprego assistencial” em favor da “inclusio de talentos” em

todos os niveis hierarquicos.

CRIANDO UM MUNDO MENOS CRUEL

Viver em uma sociedade onde o preconceito é normalizado tem efeitos devastadores nao
apenas sobre as pessoas com deficiéncia, mas sobre toda a estrutura emocional, ética e social que
nos sustenta como coletivo. O preconceito, muitas vezes disfarcado de “ignorancia” ou “falta de
preparo”, se manifesta como uma violéncia psicologica sutil e persistente nas escolas, no mercado
de trabalho, nos espacos publicos e, tragicamente, até mesmo dentro do ambiente familiar.

Segundo dados do Atlas da Violéncia (IPEA, 2020), foram registrados mais de 7,6 mil casos
de violéncia contra pessoas com deficiéncia no Brasil, sendo que 31% dessas ocorréncias foram de
violéncia psicolégica. Esse tipo de agressao silenciosa e cotidiana nao apenas nega a dignidade, mas
corrdi o senso de identidade e pertencimento de quem ja enfrenta, diariamente, multiplas exclusoes.

Quando tratamos o outro como “menos”, negamos seu direito de existir plenamente.
necessario, portanto, ressignificar o olhar sobre a deficiéncia, entendendo-a nao como o centro da
identidade de uma pessoa, mas como uma caracteristica entre tantas outras. A inclusio, nesse
sentido, precisa deixar de ser vista apenas como ‘“acesso” e passar a ser compreendida como
reconhecimento, escuta e pertencimento.

Apesar dos avancos proporcionados pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015),
que completa 10 anos em 2025, sua plena aplicagao ainda encontra grandes entraves. A resisténcia
cultural a diferenca, a escassez de recursos e a auséncia de formag¢ao continuada para profissionais
sao barreiras frequentes. Como afirmou o Senado Federal em sessao solene de 2020, “muitos dos
direitos garantidos pela LBI ainda ndo sairam do papel” (Senado Noticias, 06/07/2020).

Além disso, estudos mostram que a superficialidade na implementacio das politicas

publicas mantém praticas excludentes em instituicbes que, na teoria, deveriam ser espagos de
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acolhimento. Um levantamento publicado na Revista Politicas Pablicas (UFMA, 2025) alerta para
a invisibilidade da violéncia psicolégica contra pessoas com deficiéncia e denuncia que, mesmo
diante da LBI, faltam a¢des efetivas de prevencio, acolhimento e enfrentamento.

A inclusdo, portanto, ndo pode se limitar a construcio de rampas ou a adaptacio de
materiais didaticos. Ela exige uma transformagao profunda nas mentalidades, nas atitudes e nas
formas de convivéncia. B preciso compreender que o preconceito, quando institucionalizado ou
negligenciado, fere a dignidade humana e compromete o desenvolvimento psiquico e social de
milhées de brasileiros.

A verdadeira mudanga comeca dentro de cada um de nds, na maneira como percebemos o
outro, como falamos sobre ele e como o acolhemos nos espagos que habitamos. Quando
conseguimos enxergar a pessoa com deficiéncia como alguém com talentos, subjetividades e
potencial de contribui¢do, rompemos com os estigmas que alimentam a exclusio.

Nesse sentido, a proposta freiriana de conscientizagao revela-se essencial: trata-se de um
processo pelo qual o sujeito reconhece a realidade concreta em que esta inserido, desvela as
estruturas de opressiao e assume uma postura critica e transformadora diante do mundo. Como
afirma Paulo Freire (1990), ‘a conscientiza¢do...” (FREIRE, 1996, p. 49). ndo pode ser entendida
como um processo alienado e alienante, mas sim como um processo que leva o homem a perceber-
se como sujeito da sua histéria” (FREIRE, 1996, p. 49).

A partir desse olhar, compreender a pessoa com deficiéncia como sujeito historico e social
e ndo como objeto de tutela significa romper com uma visdo assistencialista e abrir espaco para
relagbes mais justas, horizontais e inclusivas. Ao nos conscientizarmos sobre 0s mecanismos que
historicamente marginalizaram essas pessoas, passamos a construir praticas pedagogicas, sociais e
culturais verdadeiramente democraticas nao por caridade, mas por reconhecimento de direitos e de

humanidade compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS

A celebragdo da primeira década da LBI é um momento de reconhecer os avangos e de
renovar o compromisso com a inclusio plena. O mercado de trabalho esta em constante evolugao,
e a LBI fornece o roteiro para um futuro mais equitativo e produtivo. A inclusao nao é um favor,
nem uma obrigacao legal meramente burocratica; ela ¢ um imperativo ético e uma estratégia
inteligente de negodcio.

O futuro da inclusio nio reside apenas na manuten¢ao das cotas, mas na integracao das

politicas de diversidade com a agenda de ESG (Ambiental, Social e Governanga) das corporacdes.
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A dimensiao “Social” do ESG exige que as empresas demonstrem um compromisso mensuravel e
estratégico com a equidade. Isso significa ir além da contratacao e focar na criagao de trilhas de
carreira sustentaveis, investindo em programas de mentoria e desenvolvimento de liderancas
inclusivas capazes de gerir talentos diversos em posi¢oes de alto nivel.

A visao de futuro, portanto, demanda que a LBI seja utilizada como um motor para a
inovagdo continua, fazendo com que as adaptagdes e as tecnologias assistivas, hoje vistas como
custo, sejam percebidas como melhorias universais que beneficiam a todos e solidificam a
competitividade no mercado global (Sassaki, 2003). A meta ¢ eliminar a mentalidade de “tolerancia"
e alcancar a mentalidade de pertencimento, onde a diferenca é reconhecida como um ativo
estratégico e a inclusio se torna parte da arquitetura operacional do negécio.

O legado da LBI, contudo, ¢ um convite a vigilancia constante. Apés uma década, fica claro
que a lei é a fundagdo, mas a transformacao cultural é a obra continua. As barreiras legais foram
derrubadas, mas as barreiras atitudinais — o preconceito sutil, a desconfian¢a sobre a capacidade
produtiva e a relutancia em investir em acessibilidade plena — persistem como os maiores desafios.
A plena cidadania da pessoa com deficiéncia exige que cada um de nés, seja no papel de gestor,
educador, colega de trabalho ou legislador, assuma a responsabilidade pela remogao dessas barreiras
invisiveis. O compromisso nao ¢ apenas com o cumprimento do texto legal, mas com o espirito da
lei: garantir que a diferenca seja a regra, e ndo a excegao tolerada.

A luta pela inclusdo ¢, em sua esséncia, a luta contra a violéncia psicolégica e a negagao da
dignidade. Retomando a critica ao modelo antigo, nosso capitulo demonstrou que a falha em prover
o pertencimento e em reconhecer a subjetividade humana constitui uma forma de agressao social.
O avango legislativo da LBI nos deu as ferramentas para responder a essa violéncia: a exigéncia de
acessibilidade atitudinal e o dever ético de valorizar o potencial e a identidade de cada pessoa.
Portanto, a plena implementagao da LBI ¢, também, um ato de justica social ¢ um passo
fundamental para a constru¢ao de um ambiente de trabalho e de convivéncia menos cruel e mais
humano.

A LBI pavimentou o caminho para que a pessoa com deficiéncia seja vista, finalmente, ndo
por suas limitagdes, mas por suas capacidades, talentos e potencial. O desafio, agora, é seguir em
frente, garantindo que as diretrizes da lei sejam plenamente implementadas e que a inclusao se

torne, cada vez mais, a regra, € nao a exce¢ao, no mundo do trabalho brasileiro.
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Capitulo 4

A LBI COMO MARCO CIVILIZATORIO E CONVITE A
TRANSFORMACAO

Joselito Santos

Rosimere Bandeira Diniz
Ronald William Vidal Araujo
Tatiana Cristina Vasconcelos

A promulgacio da Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia) (Brasil, 2015), também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representa
um marco decisivo no processo de consolidagao dos direitos humanos no Brasil, inserindo o pais
em um movimento internacional de afirmacdo da dignidade humana e de reconhecimento da
diversidade como valor constitutivo da vida social. Ao incorporar os principios da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU, 20006),
especialmente aqueles relacionados a igualdade, a nido discriminagao e a participagao plena na
sociedade, a LBI sinaliza uma inflexdo histérica na maneira como a deficiéncia é compreendida e
enfrentada no ambito das politicas publicas e das praticas sociais.

Mais do que um dispositivo juridico destinado a regular situagdes especificas, a LBI
expressa uma mudanga paradigmatica profunda, uma vez que desloca a deficiéncia do campo da
anormalidade individual para o campo da responsabilidade coletiva. Ao reconhecer que as
limitagdes impostas as pessoas com deficiéncia sio produzidas, em grande medida, por barreiras
socials, institucionais e atitudinais, a lei questiona modelos excludentes historicamente
naturalizados e convoca a sociedade a revisar seus valores, suas praticas e suas estruturas.

Nesse sentido, a LBI pode ser compreendida como um marco civilizatério, pois traduz, em
linguagem normativa, valores éticos fundamentais relacionados ao reconhecimento da diferenca, a
promogao da igualdade de direitos e a afirmagao da dignidade humana como principio inegociavel.

No campo da educagio, esse deslocamento conceitual assume especial relevancia. A escola
constitui um dos principais espagos de socializagao, producio de sentidos e formacao cidada, sendo
também um territério onde as desigualdades sociais e simbolicas tendem a se reproduzir ou,
alternativamente, a ser transformadas. A forma como a educagio responde a diversidade humana
revela, em grande medida, o projeto de sociedade que se pretende construir.

Por essa razao, a LBI atribui centralidade a educagao inclusiva, entendendo-a como politica

setorial e estratégia estruturante para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.
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Pensar a LBI a partir de uma perspectiva educacional implica, portanto, desloca-la do
ambito restrito da obrigatoriedade legal e situa-la como um convite a transformacao das praticas
pedagdgicas, das culturas institucionais e das relagdes sociais que se estabelecem no cotidiano
escolar. Trata-se de compreender a inclusao como direito fundamental e como expressao concreta
de um compromisso civilizatorio.

Nesse horizonte, a escola é convocada a assumir um papel ativo na eliminac¢ao de barreiras,
na promoc¢io da equidade e na formagdo de sujeitos capazes de conviver com a diferencga,
reconhecendo-a como possibilidade de humanizac¢ao e enriquecimento da experiéncia educativa,

no seio escolar e social.

A LBI PARA ALEM DA NORMA JURIDICA

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia esta ancorada nos principios da
Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacao das Nagoes Unidas,
incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status constitucional por meio do Decreto n°
6.949/2009 (Brasil, 2009). Tal fundamento confere a LBI um alcance que ultrapassa a dimensio
administrativa ou regulatéria, situando-a no campo dos direitos fundamentais e dos compromissos
éticos assumidos pelo Estado brasileiro diante da comunidade internacional e de seus préprios
cidadaos.

Nesse sentido, a LBI ndo deve ser compreendida apenas como um conjunto de normas
técnicas voltadas a organizagao de servigos ou a defini¢ao de procedimentos, ja que ¢ a expressao
juridica de um projeto de sociedade orientado pelos valores da igualdade, da liberdade e da
dignidade humana. O artigo 1° da lei explicita esse horizonte ao afirmar que seu objetivo é assegurar
e promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. Trata-se, portanto, de uma
legislagao que afirma a cidadania plena das pessoas com deficiéncia e rejeita qualquer forma de
hierarquizacao de vidas ou de direitos.

Ao adotar essa perspectiva, a LBI rompe com o modelo médico-assistencialista da
deficiéncia, historicamente predominante nas politicas publicas e nas praticas sociais. Esse modelo
compreendia a deficiéncia como um déficit individual, uma anomalia ou patologia a ser corrigida,
compensada ou, em alguns casos, segregada em espagos especializados. Tal compreensio produziu,
a0 longo do tempo, praticas educacionais e sociais excludentes, legitimadas por discursos técnicos

que naturalizavam a marginalizacdo das pessoas com deficiéncia.
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Em consonancia com o modelo social da deficiéncia, a LLBI desloca o foco da limitacio
individual para as condigdes sociais que produzem a exclusio. Como argumenta Diniz (2007), a
deficiéncia passa a ser compreendida como uma experiéncia relacional, construida na interagao
entre corpos diversos e ambientes estruturados de forma excludente. Assim, as limita¢oes
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia decorrem, em grande medida, da presenca de barreiras
fisicas, comunicacionais, pedagdgicas, tecnolégicas, institucionais e, sobretudo, atitudinais impostas
pela sociedade.

Esse deslocamento conceitual possui implicagdes profundas para o campo da educagio,
pois exige que a escola e os sistemas educacionais deixem de interpretar a diferenga como problema
individual do estudante e passem a reconhecer seu proprio papel na produgao ou superagao das
desigualdades. Compreender a LBI para além da norma juridica significa, portanto, reconhecé-la
como um instrumento de critica as estruturas sociais excludentes e como um convite a
reorganizacao das praticas institucionais a luz do principio da inclusao.

Sob essa otica, a LBI afirma-se como uma legislacao que interpela consciéncias, transforma
paradigmas e inaugura novas possibilidades de leitura da deficiéncia como expressao legitima da
diversidade humana. Ao fazé-lo, a lei reafirma seu carater de marco civilizatorio, convocando o
poder publico, as institui¢oes educacionais e a sociedade em geral a assumirem a responsabilidade

coletiva pela construgiao de ambientes mais justos, acessiveis e humanizados.

DO MODELO DA EXCLUSAO AO MODELO DO RECONHECIMENTO

A adogao do modelo social da deficiéncia implica uma profunda revisio das concepg¢oes
educacionais tradicionais, historicamente marcadas por praticas seletivas, normalizadoras e
excludentes. Nesse paradigma, a deficiéncia deixa de ser interpretada como um problema localizado
no individuo, entendido como incapaz, incompleto ou inadequado, e passa a ser compreendida
como resultado da interagdo entre caracteristicas pessoais e contextos socials, institucionais e
pedagdgicos que nio reconhecem nem acolhem a diversidade humana. Assim, a exclusido
educacional nio pode ser compreendida como consequéncia inevitavel da deficiéncia, mas como
produto direto de estruturas escolares concebidas para um aluno idealizado, homogéneo e abstrato.

Durante longo petiodo, o sistema educacional operou sob a légica da homogeneizacao,
tomando como referéncia padroes rigidos de desenvolvimento, aprendizagem e comportamento.
Aqueles que nio se ajustavam a tais parametros eram frequentemente encaminhados para espagos
segregados ou excluidos simbolicamente do processo educativo. O modelo social da deficiéncia

rompe com essa logica ao afirmar que a diferenca ndo é um desvio a ser corrigido, mas uma
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expressao legitima da condicao humana, exigindo da escola uma reorganizagao profunda de suas
praticas, curriculos e formas de avaliagao.

Nesse contexto, o artigo 3° da Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015) assume papel central ao
definir as chamadas barreiras como "qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impe¢a a participacio social da pessoa". A LBI identifica diferentes tipos de barreiras
(urbanisticas, arquitetonicas, nos transportes, nas comunicagdes e informagoes, tecnologicas e
institucionais) destacando, de modo particularmente relevante para a educacgdo, as barreiras
pedagdgicas e atitudinais. Estas ultimas se manifestam por meio de preconceitos, expectativas
reduzidas, praticas discriminatorias e resisténcias culturais que, muitas vezes, produzem exclusio
mesmo em ambientes formalmente acessiveis.

Ao deslocar o foco analitico do individuo para o contexto, a LBI reafirma que a deficiéncia
emerge, sobretudo, da presenca dessas barreiras e ndo das caracteristicas corporais, sensoriais ou
cognitivas da pessoa. Tal compreensao exige que a escola reconhega sua corresponsabilidade na
producao das desigualdades educacionais e assume o compromisso ativo com a elimina¢ao dos
obstaculos que impedem a participa¢ao plena de todos os estudantes.

Como afirma Sassaki (2010), a inclusdo pressupoe a transformagao dos sistemas sociais para
que possam responder as necessidades de todos, e ndo a adaptacio do individuo a padrdes
previamente estabelecidos. Essa afirmagao desloca radicalmente a responsabilidade da inclusio
para as instituicGes e para as politicas publicas, rompendo com discursos que individualizam o
fracasso escolar e naturalizam a exclusio. No ambito educacional, isso implica repensar
metodologias de ensino, flexibilizar curriculos, diversificar estratégias avaliativas e promover
praticas pedagogicas centradas na equidade.

A LBI, ao reconhecer juridicamente o papel das barreiras na produgao da exclusao e ao
afirmar o direito a educagao em sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades,
consolida o modelo social da deficiéncia como referéncia ética, politica e pedagdgica. O modelo do
reconhecimento, que emerge desse marco normativo, nao se limita a garantir presenca fisica na
escola, mas afirma o direito de cada estudante a ser visto, ouvido e considerado em sua
singularidade. Trata-se de um deslocamento que convoca a educagao a abandonar definitivamente

praticas excludentes e a assumir a diversidade como valor constitutivo da experiéncia educativa.

EDUCACAO INCLUSIVA COMO PRATICA CIVILIZATORIA

A educagao inclusiva, conforme delineada pela LBI, nao se restringe a garantia formal de

acesso ou matricula no ensino regular. Ela se constitui como um principio estruturante do sistema
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educacional, que redefine finalidades, métodos, valores e relagdes no interior da escola. Trata-se de
uma concepgao que desloca a inclusao do campo da concessio ou da adaptagao pontual para o
campo dos direitos humanos e da justi¢a social, exigindo uma reorganiza¢ao profunda das praticas
pedagogicas, curriculares e institucionais.

O artigo 27 da LBI explicita essa orientagao ao afirmar que “a educagao constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem”. Ao enfatizar a transversalidade da inclusio, que
perpassa todos os niveis, modalidades e etapas da educagio, o dispositivo legal rompe com praticas
segregadoras historicamente naturalizadas, como classes ou institui¢des especiais concebidas como
destino exclusivo das pessoas com deficiéncia. A educacao inclusiva, nesse sentido, deixa de ser
uma politica compensatéria para ser uma expressao do direito a educagdo em sua forma plena,
inseparavel da cidadania e da dignidade humana.

O artigo 28 da LBI aprofunda essa concepgao ao detalhar as obrigacdes do poder publico
para a efetivacdo do sistema educacional inclusivo. Entre essas obrigacoes, destacam-se a oferta de
servigos e recursos de acessibilidade, o uso de tecnologias assistivas, a garantia do atendimento
educacional especializado, a formagao inicial e continuada de professores e demais profissionais da
educacdo, bem como a eliminacio de barreiras arquitetonicas, pedagogicas, comunicacionais e
atitudinais. Ao estabelecer que tais medidas nao podem implicar cobranga adicional de qualquer
natureza, a LBI reafirma o principio da equidade, reconhecendo que tratar de forma justa implica
oferecer condi¢des diferenciadas para assegurar igualdade real de oportunidades.

Sob essa perspectiva, a inclusao educacional desloca o foco do “aluno com deficiéncia”
para a propria estrutura da escola e do sistema educacional, questionando curriculos rigidos,
avaliagbes padronizadas e praticas pedagogicas homogeneizadoras. A escola inclusiva passa a ser
compreendida como um espago que se adapta a diversidade humana, e ndo como uma institui¢ao
que seleciona, classifica ou exclui aqueles que nao se ajustam a um modelo normativo de
aprendizagem. Tal entendimento esta em consonancia com o artigo 3° da LBI, que define as
barreiras como elementos que limitam ou impedem a participagao social, evidenciando que a
deficiéncia emerge da interagao entre as condi¢oes individuais e os obstaculos impostos pelo meio.

Nesse contexto, a educag¢ao inclusiva assume um papel civilizatorio, pois contribui para a
formacao de sujeitos capazes de conviver com a diferenca, reconhecer o outro como legitimo e
construir relagGes sociais baseadas no respeito, na solidariedade e na corresponsabilidade. A escola

torna-se, assim, um espago privilegiado de aprendizagem ética e politica, no qual se exercita
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cotidianamente o principio da igualdade na diversidade. Essa funcao civilizatéria encontra respaldo
no artigo 4° da LBI, que assegura a pessoa com deficiéncia o direito a igualdade de oportunidades
e veda qualquer forma de discriminacao, reafirmando que a inclusao educacional nao é apenas um
imperativo pedagogico, mas uma exigéncia ética e juridica.

Como destaca Mantoan (2003), a inclusdo beneficia a todos, pois desafia a escola a repensar
suas praticas, tornando-as mais democraticas, flexiveis e sensiveis as singularidades dos sujeitos. Ao
promover uma educagio que acolhe a diversidade como valor, a escola inclusiva contribui para a
constru¢dao de uma sociedade menos excludente e mais comprometida com os direitos humanos.
Assim, a educagado inclusiva, tal como concebida pela LBI, garante direitos individuais e expressa
um projeto de sociedade, no qual a diferenca deixa de ser vista como problema e passa a ser

reconhecida como constitutiva da condi¢io humana.

A ESCOLA DIANTE DO CONVITE A TRANSFORMACAO

Embora a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia represente um marco
normativo de grande relevancia no campo dos direitos humanos e da educagao, sua efetivagio no
cotidiano escolar ainda se depara com resisténcias estruturais, simbolicas e institucionais. Em
muitos contextos educacionais, a inclusio tem sido reduzida a um cumprimento formal da
legislagao, restrito a matricula de estudantes com deficiéncia no ensino regular, sem que ocorram
mudangas substantivas nas praticas pedagogicas, nos curriculos, nos processos avaliativos ou na
organiza¢ao do trabalho escolar. Nesses casos, a presenca do estudante niao se traduz
necessariamente em participacao, aprendizagem ou pertencimento, configurando o que pode ser
compreendido como uma forma de exclusao velada.

A permanéncia dessas praticas evidencia que a inclusao nao se realiza por decreto. A simples
existéncia de uma legisla¢ao avancada nao garante, por si s, a transformagao das culturas escolares
historicamente marcadas pela homogeneizagao, pela meritocracia e pela normaliza¢ao dos corpos
e das aprendizagens. A escola moderna foi construida sob a légica da selecdo e da classificagao, o
que torna o projeto inclusivo um desafio que atinge o nuicleo de sua identidade institucional. Nesse
sentido, a efetivacao da LBI exige mais do que adaptagdes pontuais ou respostas individualizadas:
demanda uma revisao profunda das concepgoes de ensino, aprendizagem, avaliacao e diferenga que
orientam o fazer pedagogico.

As resisténcias a inclusao frequentemente se manifestam por meio de discursos que
atribuem a deficiéncia a responsabilidade pelas dificuldades escolares, deslocando o foco das

barreiras institucionais para o individuo. Essa légica contradiz frontalmente o modelo social da
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deficiéncia adotado pela LBI, que reconhece que as limitagdes a participacao e a aprendizagem
decorrem, em grande medida, das barreiras pedagogicas, atitudinais e organizacionais presentes no
ambiente escolar. Assim, o convite a transformacao dirigido a escola implica reconhecer que a
inclusao nao ¢ um problema do aluno, mas um desafio ético, politico e pedagogico da institui¢ao.

Nesse ponto, as contribui¢oes de Freire (1996) tornam-se centrais para a compreensio da
inclusao como pratica comprometida com a justi¢a social. Ao afirmar que a educac¢do é um ato
politico, Freire destaca que toda pratica educativa envolve escolhas, valores e posicionamentos
diante do mundo. A implementagao da LBI no campo educacional, portanto, nao pode ser
neutra, pois deve convocar a escola a assumir uma postura critica diante das desigualdades e a
construir praticas pedagogicas orientadas pela equidade, pelo dialogo e pelo reconhecimento da
diversidade como valor formativo.

Repensar os projetos politico-pedagogicos a luz da LBI significa questionar curriculos
rigidos, metodologias unicas e sistemas avaliativos excludentes, abrindo espaco para praticas mais
flexiveis, colaborativas e responsivas as singularidades dos estudantes. Trata-se de compreender a
inclusio como um processo continuo de transformagao institucional, que envolve a formagao
docente, o trabalho coletivo, a escuta das familias e dos préprios estudantes, bem como a
articulagdo com politicas publicas intersetoriais. Nessa perspectiva, a escola deixa de ser apenas um
espaco de transmissao de conteidos e passa a se constituir como um territorio de produgao de
direitos, no qual a dignidade humana orienta as decisoes pedagdgicas e organizacionais.

Assim, o convite a transformacdo langado pela LBI ndo se limita ao cumprimento de
dispositivos legais, mas interpela a escola a revisitar seus fundamentos éticos e politicos. A educagao
inclusiva, quando assumida em sua radicalidade, torna-se um exercicio permanente de autoctitica
institucional e de reinvencao das praticas educativas, reafirmando o papel da escola como agente
central na constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e comprometida com a diversidade

humana.

INCLUSAO, CUIDADO E RESPONSABILIDADE COLETIVA

A Lei Brasileira de Inclusio também convoca a sociedade a assumir uma ética do cuidado
e da responsabilidade coletiva como fundamento da educacio inclusiva. Ao reconhecer a pessoa
com deficiéncia como sujeito de direitos, a LBI desloca a inclusao do campo da benevoléncia ou
da caridade para o ambito da corresponsabilidade social. A garantia do direito a educagao inclusiva
nao pode ser atribuida exclusivamente a escola ou ao professor, mas envolve o Estado, por meio

de politicas publicas eficazes, as familias, as comunidades escolares e a sociedade em seu conjunto.
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Trata-se, portanto, de um compromisso coletivo com a constru¢ao de ambientes educacionais e
socials mais justos, acessiveis e democraticos.

Essa perspectiva rompe com a logica individualizante que historicamente marcou as
respostas a deficiéncia, frequentemente centradas no esforco isolado do estudante ou do docente.
A LBI reafirma que a inclusao ¢ um dever publico e um direito social, o que implica a articulagio
entre politicas educacionais, de satude, de assisténcia social e de acessibilidade. No campo
educacional, essa corresponsabilidade se expressa na necessidade de investimentos continuos em
formagao docente, infraestrutura acessivel, recursos pedagogicos adequados e praticas
institucionais que favoregam a participacdo plena de todos os estudantes.

A educagio inclusiva, nesse sentido, pode ser compreendida como uma pratica de cuidado,
conforme a concep¢ao desenvolvida por Boff (1999), para quem o cuidado constitui uma atitude
ética fundamental, baseada na responsabilidade pelo outro e pela vida em comum. Cuidar nao
significa proteger de forma paternalista ou reduzir o outro a sua condigao de vulnerabilidade, mas
reconhecer sua dignidade, sua autonomia e seu direito de participar plenamente da vida social.
Aplicada ao contexto educacional, essa ética do cuidado implica criar condi¢Oes concretas para que
todos os estudantes aprendam, convivam e se desenvolvam, respeitando suas singularidades.

Reconhecer a diferenca, nessa perspectiva, ndo se reduz a uma aceitagdo passiva ou
meramente retorica da diversidade. Trata-se de assumir um compromisso ativo com a identificagao
e a eliminacdo das barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais que produzem
exclusio no cotidiano escolar. A responsabilidade coletiva exigida pela LBI convoca a escola a atuar
como espago de cuidado compartilhado, no qual a inclusao se concretiza por meio de praticas
solidarias, colaborativas e eticamente otrientadas.

Assim, a inclusao educacional, entendida a luz da LBI, ultrapassa o plano técnico ou
normativo e se afirma como um projeto ético-politico de sociedade. Ao articular cuidado,
responsabilidade e direitos, a lei reafirma que a constru¢ao de uma educagao inclusiva é inseparavel
do compromisso com a dignidade humana e com a produ¢ao de vinculos sociais mais justos,

capazes de sustentar uma convivéncia plural e democratica.

CONSIDERACOES FINAIS: IMPLICACOES PARA AS POLITICAS EDUCACIONAIS

A LBI constitui um marco civilizatério ao afirmar, de forma inequivoca, que a diferenga
nao pode ser compreendida como justificativa para exclusio, segregacao ou negagao de direitos.
Ao adotar o modelo social da deficiéncia e reafirmar a dignidade da pessoa humana como principio

estruturante, a LBI reposiciona a inclusao no centro do projeto democratico brasileiro. No campo
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educacional, seus dispositivos evidenciam que a efetivacio do direito a educacgdo inclusiva
ultrapassa o ambito da sala de aula e demanda politicas publicas estruturadas, continuas,
intersetoriais e sustentadas por compromisso politico de longo prazo.

Do ponto de vista das politicas educacionais, a implementacao da LBI implica reconhecer
que a inclusio niao pode ser tratada como agao compensatoria, programa emergencial ou
responsabilidade individual de escolas e professores. Trata-se de uma diretriz transversal que deve
orientar o planejamento, a gestio, o financiamento e a avaliagdo dos sistemas de ensino. Nesse
sentido, torna-se imprescindivel a priorizagdao de investimentos consistentes na formagao inicial e
continuada de professores e demais profissionais da educagao, contemplando niao apenas aspectos
técnicos, mas também dimensdes éticas, politicas e pedagogicas da educagio inclusiva.

A efetivagao da LBI requer, ainda, a garantia de equipes multiprofissionais de apoio,
articuladas ao cotidiano escolar e comprometidas com o principio do ensino comum inclusivo. A
oferta de servicos de apoio, recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas e materiais
pedagdgicos acessiveis ndo pode depender de iniciativas isoladas ou da capacidade de mobilizagao
local das institui¢des, devendo integrar de forma sistematica as politicas de financiamento e
organiza¢ao dos sistemas educacionais.

Outro eixo central diz respeito a revisao critica dos sistemas de avaliagio educacional,
historicamente marcados por logicas padronizadas, classificatérias e excludentes. A perspectiva
inclusiva inaugurada pela LBI exige politicas avaliativas que reconhe¢cam a diversidade de trajetorias,
ritmos e formas de aprendizagem, evitando praticas que refor¢am desigualdades e produzem
exclusdo simbélica. Avaliar, nesse contexto, passa a ser compreendido como processo formativo,
comprometido com a aprendizagem e com o desenvolvimento integral dos estudantes, e ndo como
instrumento de selecao ou controle.

No ambito da gestio escolar, é fundamental que os projetos politico-pedagdgicos
incorporem a inclusio como principio estruturante de toda a ag¢do educativa, e ndo como eixo
periférico ou resposta pontual a demandas especificas. Isso implica repensar curriculos,
metodologias, tempos escolares, praticas avaliativas e formas de participagao da comunidade,
fortalecendo uma cultura institucional baseada no reconhecimento da diversidade e na
corresponsabilidade pelo processo educativo.

A educagdo inclusiva, nessa perspectiva, demanda uma mudanga cultural profunda,
sustentada por politicas publicas que reconhegam a diversidade como elemento constitutivo da
experiéncia humana e da vida social. A LBI nio encerra esse processo; ao contrario, inaugura um
horizonte ético e politico no qual a escola é permanentemente convocada a se reinventar como

espaco de humanizacido, justica social e promogao da dignidade humana. Ao assumir esse
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compromisso, as politicas educacionais reafirmam seu papel estratégico na constru¢io de uma

sociedade mais democratica, plural e efetivamente inclusiva.
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Capitulo 5

PARA ALEM DA LBI, A INCLUSAO ESCOLAR MENOR:
O QUE NAS BRECHAS FAZEMOS?

Tatiana Cristina Vasconcelos

Compreender as leis para além de um conjunto prescritivo de regras e normas implica
reconhecé-las como expresses histéricas e politicas das tensoes, disputas e transformacoes
vivenciadas por uma sociedade em determinado contexto. Nessa perspectiva, o ordenamento
juridico nao se limita a regular comportamentos, mas traduz valores, concep¢oes de humanidade e
projetos societarios que emergem da necessidade de revisar relagdes sociais marcadas por
desigualdades, exclusoes e silenciamentos. Assim, a legislagdo assume um papel performativo, na
medida em que nao apenas reflete mudangas sociais em curso, mas também atua como dispositivo
indutor de novas praticas, discursos e modos de organizagao institucional.

E nesse horizonte que a promulgacio da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) se consolida como um marco juridico-politico fundamental na
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia. Ao reafirmar principios como a igualdade de
oportunidades, a acessibilidade, a nao discriminagao e a participagao social plena, a LBI desloca a
compreensao da deficiéncia de uma légica assistencialista ou biomédica para uma abordagem
baseada em direitos humanos. Tal deslocamento implica reconhecer as barreiras sociais, culturais,
arquitetonicas e pedagogicas como elementos centrais na produciao da exclusiao, convocando o
Estado e a sociedade a assumirem a responsabilidade coletiva pela constru¢io de contextos
inclusivos que assegurem dignidade, autonomia e cidadania.

No campo educacional, a LBI fortaleceu o discurso da escola para todos, tensionando
sistemas historicamente excludentes a reverem praticas, curriculos e formas de organizacao
pedagdgica. Todavia, a existéncia de um arcabougo legal robusto nao assegura, por si so, a
efetivacdo de experiéncias escolares que produzam pertencimento, reconhecimento e
aprendizagens, revelando tensoes entre a inclusido normatizada e a inclusao vivida no cotidiano
escolar (Brasil, 2015).

Diante desse cenario, emerge o problema que orienta este capitulo: de que modo a inclusio
escolar se produz para além da LBI, nas brechas do instituido, por meio de praticas menores,
singulares e cotidianas? Tal questdo desloca o olhar da inclusio enquanto politica maior, regulada
por leis, decretos e diretrizes, para os microacontecimentos da vida escolar, onde a inclusio se

reinventa ou se esvazia. Esse deslocamento dialoga com a nocao de znclusao menor, proposta por

59



Orra (2016), inspirada na obra de Deleuze e Guattari, ao compreender que a inclusio nao se
sustenta apenas pela imposic¢ao legal, mas acontece na diferenca que se diferencia, em gestos éticos,
pedagdgicos e relacionais que escapam a légica da padronizacao.

A justificativa deste estudo assenta-se na constata¢ao de que, mesmo sob politicas inclusivas
consolidadas, persistem praticas de pseudoinclusio, nas quais o acesso fisico a escola nio se
converte em acolhimento, participagao efetiva ou reconhecimento das singularidades. A
perspectiva da inclusio menor permite problematizar curriculos homogeneizantes, praticas
pedagdgicas normalizadoras e discursos que reduzem a inclusio ao cumprimento burocratico da
lei. Ao valorizar os gestos minimos, os encontros e as invengoes do cotidiano, essa abordagem
contribui para ampliar o debate teérico sobre inclusio, articulando-o a filosofia da diferenca
(Deleuze; Guattari, 2003), a pedagogia das possibilidades (Ferreira, 2013) e as criticas aos modelos
educacionais centrados na logica do “maior” (Ribetto; Cordeiro, 2016).

Assim, o objetivo geral deste capitulo ¢ analisar a inclusao escolar menor como poténcia
que emerge nas brechas da inclusio maior instituida pela LBI. De modo especifico, busca-se: a)
problematizar os limites da inclusao compreendida exclusivamente como cumprimento legal; b)
discutir o conceito de inclusio menor a luz da filosofia da diferenca; e c) refletir sobre praticas
escolares singulares que produzem pertencimento e reconhecimento no cotidiano educativo. Trata-
se de um estudo de natureza teérico-reflexiva, fundamentado em contribui¢oes de Orra (2016),
Deleuze e Guattari (2003), Ferreira (2013) e Ribetto e Cordeiro (2016), articulando legislacao,
filosofia e educacio inclusiva.

O texto esta organizado em quatro se¢oes, além desta introdugao. Na primeira, discute-se
a LBI e seus efeitos no campo da educacio inclusiva. Na segunda, apresenta-se o conceito de
inclusio menor e seus fundamentos tedrico-filoséficos. Na terceira, analisam-se as brechas do
cotidiano escolar como espagos de invencao e resisténcia. Por fim, nas consideragoes finais,
retomam-se 0s principais argumentos, reafirmando a inclusio como processo ético, inacabado e

permanentemente em devir.

A LBI E SEUS EFEITOS NO CAMPO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A construcio histérica da educacio inclusiva no Brasil inscreve-se em um campo de disputas
politicas, epistemolégicas e pedagdgicas, marcado por tensGes entre modelos segregacionistas,
integracionistas e inclusivos. Desde a década de 1990, impulsionado por compromissos internacionais e por
lutas dos movimentos sociais, o pafs passou a rever concepg¢des naturalizadas de normalidade, deficiéncia e
escolariza¢do. Como apontam Costa-Renders e Angelo (2024), a inclusdo emerge nesse contexto como um

paradigma que tensiona a escola a transformar suas estruturas, curriculos e praticas, deslocando-se de uma
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légica de adaptagao do sujeito a escola para a responsabilidade institucional de garantir acesso, participagdo
e aprendizagem. Trata-se, portanto, de um processo histérico nio linear, atravessado por avancos,
resisténcias e reconfiguragcdes continuas, no qual a inclusdo se constitui como projeto ético-politico em
permanente disputa.

Nesse percurso, a educacio inclusiva consolida-se como direito a partir de um arcabougo
normativo progtessivo, que inclui a Constituicio Federal de 1988, a LDB n® 9.394/1996, a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e, de modo decisivo,
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei n® 13.146/2015). Conforme
destacam Reis e Coutinho (2025), esses marcos legais evidenciam uma mudanga paradigmatica: a
deficiéncia deixa de ser compreendida exclusivamente sob uma 6tica biomédica e passa a ser situada
no campo das barreiras sociais, pedagogicas e atitudinais. Assim, a inclusdo escolar nao se reduz a
matricula no ensino regular, mas se vincula a garantia de condi¢des efetivas de permanéncia,
aprendizagem e desenvolvimento.

A Lei n° 13.146/2015 fundamenta-se em uma concepcio ético-filoséfica de direitos
humanos, ancorada na dignidade da pessoa humana, na igualdade material e no reconhecimento da
diferenca como constitutiva da vida social. Seu principal fundamento ¢ a superagio da
compreensao da deficiéncia como atributo individual ou déficit bioldgico, adotando uma
perspectiva biopsicossocial, na qual a deficiéncia resulta da interagao entre impedimentos de longo
prazo e barreiras sociais, arquitetonicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais (Brasil, 2015).
Essa mudanga epistemoldgica desloca o foco da “incapacidade do sujeito” para a responsabilidade
coletiva de transformar contextos, sistemas e praticas.

Do ponto de vista filoséfico, a LBI dialoga diretamente com a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia da ONU, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status
constitucional. Nessa direcao, a lei afirma principios como autonomia, participagao social, nao
discriminac¢ao e igualdade de oportunidades, recusando praticas assistencialistas ou tutelares. A
pessoa com deficiéncia ¢ reconhecida como sujeito de direitos, plenamente capaz de participar da
vida social, educacional, cultural e politica, em condi¢des de igualdade com as demais pessoas
(Brasil, 2015). Para os professores, esse fundamento ¢ central, pois implica compreender a inclusao
nao como concessao, mas como direito inegociavel.

No ambito educacional, a lei reafirma a obrigatoriedade do sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, vedando praticas discriminatérias, a cobranga de valores adicionais e a exclusao
de estudantes com deficiéncia do ensino regular. Além disso, explicita a responsabilidade do poder
publico em assegurar recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas, adaptagdes razoaveis e

formagao de profissionais da educa¢ao. Como assinala Viana (2022), a LBI opera como dispositivo
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juridico que fortalece a inclusio enquanto politica maior, a0 mesmo tempo em que tensiona as
praticas escolares a se reorganizarem diante da diversidade humana.

A organizacao da LBI também contribui para uma leitura didatica e funcional por parte dos
profissionais da educagdo. A lei esta estruturada em dois grandes livros: o Livro I — Parte Geral,
que apresenta os principios, conceitos e direitos fundamentais, e o Livro II — Parte Especial, que
trata do acesso a justica, sangoes e disposi¢oes finais. No interior dessa organizagao, o Capitulo IV
— Do Direito a2 Educagao ocupa lugar estratégico, ao explicitar que a educagdo deve ocorrer em um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, assegurando acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2015).

Para auxiliar os professores na compreensao e aplicagao da lei, a LBI detalha conceitos-
chave fundamentais ao cotidiano escolar, como acessibilidade, desenho universal, tecnologia
assistiva, adaptagOes razoaveis e barreiras. Ao explicitar esses conceitos no texto legal, a lei oferece
um vocabulario comum que orienta o planejamento pedagdgico, a organiza¢ao do projeto politico-
pedagdgico e a tomada de decisdbes no contexto da sala de aula. Além disso, atribui
responsabilidades claras ao poder publico e as institui¢oes de ensino, incluindo a formagao inicial
e continuada de professores para praticas pedagogicas inclusivas (Brasil, 2015).

Os efeitos da LBI no campo da educacido inclusiva, contudo, revelam-se ambiguos e
contraditérios. Se, por um lado, a lei ampliou a visibilidade dos direitos educacionais das pessoas
com deficiéncia e consolidou avangos no acesso ao ensino regular, por outro, persistem desafios
relacionados 2a infraestrutura, a formacao docente e as culturas escolares excludentes. Estudos
recentes indicam que a efetivagao da LBI depende menos de sua for¢a normativa isolada e mais de
processos formativos, praticas pedagdgicas colaborativas e mudancas atitudinais no cotidiano
escolar (Souza; Limeira; Conceigao, 2025).

A LBI nao encerra o debate sobre inclusao, mas inaugura um novo patamar de disputas,
no qual a escola é convocada a transformar-se continuamente para que o direito a educagao
inclusiva se realize para além do texto legal.

Nesse contexto, defendemos que a inclusdo escolar deve ser compreendida como um
processo ético, politico e pedagdgico que ultrapassa a mera garantia de acesso fisico a escola e se
concretiza na efetiva participagao, aprendizagem e pertencimento de todas as pessoas no cotidiano
escolar. Essa concepgao desloca a inclusao de uma perspectiva instrumental ou compensatoria para
entendé-la como um paradigma educativo comprometido com a valorizagao das diferencas
enquanto constitutivas do humano e do préprio processo de ensinar e aprender (Vasconcelos,

2025).
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Nessa perspectiva, a inclusio escolar esta diretamente vinculada ao reconhecimento da
educacdo como um direito publico subjetivo, inegociavel e intransferivel. Isso implica afirmar que
a escola nao pode operar a partir de critérios de selecao, normalizagdo ou adaptagao do estudante
ao modelo vigente, mas deve se reorganizar continuamente para responder as diferentes formas de
aprender, participar e existir. Assim, incluir significa transformar praticas, curriculos, tempos,
espacos ¢ relagoes pedagdgicas, rompendo com logicas homogeneizadoras historicamente
naturalizadas no interior das institui¢cbes escolates.

A inclusio escolar se materializa quando ha condi¢oes reais de participacdo, e nao apenas a
presenca fisica do estudante na sala de aula. Participar envolve ter espago e reconhecimento de voz,
ser reconhecido nas interagoes, acessar o curriculo de forma significativa e estabelecer relagoes
pedagdgicas mediadas pelo didlogo e pela escuta. A aprendizagem, nesse contexto, deixa de ser
entendida como padronizagao de resultados e passa a ser concebida como um processo relacional,
situado e mediado, no qual a singularidade de cada estudante ¢ tomada como ponto de partida para
a acao pedagdgica (Vasconcelos, 2025).

Outro elemento central da inclusio escolar é o pertencimento, compreendido como a
experiéncia de ser reconhecido como parte legitima da comunidade escolar, sem a necessidade de
negar identidades, condi¢des ou modos proprios de aprender. O pertencimento rompe com
praticas simbolicas de exclusao, frequentemente sutis, que se expressam por meio de estigmas,
expectativas reduzidas ou adaptagdes meramente formais. Nessa direc¢do, a inclusao escolar exige a
construcdo de vinculos, o reconhecimento das diferencas e a responsabilizagao coletiva pelo
processo educativo.

A inclusio escolar demanda uma atuacio docente critica, dialégica, colaborativa e
comprometida com a emancipa¢iao, na qual o professor assume a educagio como um ato ético e
responsivo. Longe de aplicar técnicas previamente prescritas, o docente é convocado a escutar,
mediar, criar estratégias e construir, em dialogo com outros profissionais e com os proprios
estudantes, ambientes educativos acessiveis e humanizadores. Desse modo, a inclusio escolar nio
se configura como um estado alcancado, mas como um processo continuo, inacabado e
permanentemente em devir, que se reinventa no cotidiano da escola, daf a importancia de pensar a

inclusio menor.

INCLUSAO MENOR: ALGUNS FUNDAMENTOS TEORICO-FILOSOFICOS

A nogao de inclusao menor emerge como um deslocamento tedrico-filoséfico potente no

campo da educacdo inclusiva, sobretudo ao tensionar os limites das politicas e legislacOes
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denominadas “maiores”. Inspirada no conceito de fteratura menor de Gilles Deleuze e Félix Guattari,
tal perspectiva recusa a compreensdo da inclusio como simples cumprimento normativo e a
reposiciona como acontecimento ético, micropolitico e existencial que se produz nas brechas do
cotidiano escolar. A inclusao menor nao se opde frontalmente as leis ou politicas publicas, mas
opera no interior delas, produzindo fissuras, desvios e resisténcias que permitem a emergéncia da
singularidade e do pertencimento real dos sujeitos (Orra, 2016; Orra, 2017).

Do ponto de vista teérico-filoséfico, a inclusao menor fundamenta-se na filosofia da
diferenca, especialmente nos aportes de Deleuze, ao compreender que a diferenca nao é uma
variacido em relagdo a um modelo normativo, mas condi¢dao ontolégica do humano. Nessa chave,
incluir nao significa adaptar o sujeito a escola tal como ela esta instituida, mas permitir que a escola
se reinvente a partir das diferencas que nela habitam. A inclusao menor acontece, portanto, quando
a diferenca deixa de ser tratada como déficit ou excecdo e passa a ser reconhecida como forga
criadora de outros modos de ensinar, aprender e conviver (Orra, 2017).

Outro fundamento central da inclusio menor reside na critica a pseudoinclusao, isto ¢,
aquela que garante o acesso fisico a escola, mas mantém praticas excludentes, hierarquizantes e
normalizadoras no plano simbdlico, pedagdgico e relacional. Mesmo sob a vigéncia de legislagdes
inclusivas, como a LBI, persistem mecanismos sutis de exclusio que operam por meio de
diagnosticos, rétulos, expectativas reduzidas e curriculos inflexiveis. A inclusio menor emerge
justamente como resisténcia a essas formas de captura do sujeito, afirmando-se nos gestos
cotidianos de acolhimento, escuta, autoria e reconhecimento que escapam a logica burocratica da
inclusao maior (Orrt, 2016; Ribetto; Cordeiro, 2016).

Nesse sentido, a inclusao menor articula-se a uma pedagogia das possibilidades, que desloca
o foco das impossibilidades historicamente atribuidas aos estudantes para as poténcias que se
produzem na relagao pedagdgica. Tal concep¢ao aproxima-se das reflexoes de Windyz Ferreira ao
problematizar curriculos e praticas escolares que transformam a diversidade em marca identitaria
excludente. Essa perspectiva se materializa quando a escola passa a organizar intencionalmente
praticas pedagbgicas que deslocam o olhar da caréncia para a poténcia, rompendo com discursos
naturalizados de incapacidade e fracasso escolar.

Romper com a cultura das impossibilidades significa questionar praticas
homogenecizadoras, avaliacdes excludentes e curriculos rigidos que produzem desigualdades,
substituindo-os por propostas flexiveis, dialégicas e contextualizadas, capazes de acolher diferentes
tempos, modos de aprender, linguagens e experiéncias de vida. Nesse movimento, o processo

formativo os estudantes passam a compreender seus direitos, a participar ativamente das decisdes
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que atravessam o cotidiano escolar, e a se expressar na autoria, na participa¢ao social e na
construciao coletiva do conhecimento.

O reconhecimento da diferen¢a como elemento constitutivo e enriquecedor da vida escolar
rompe com a logica da normalizagao e afirma a diversidade como principio ético, politico e
pedagdgico, orientando praticas que valorizam a colaboragao, o apoio mutuo e a aprendizagem
compartilhada. Assim, cada estudante ¢ afirmado como sujeito de direitos e de aprendizagem, nao
por adequagdo a padrdes preestabelecidos, mas pela garantia de condigbes pedagdgicas que
possibilitem sua participagao plena, seu desenvolvimento humano e sua emancipagao no espago
escolar.

Do ponto de vista ético-politico, a inclusao menor afirma-se como uma filosofia de vida e
de escola, nao dependente exclusivamente da imposicao legal. Ela se concretiza quando a
comunidade escolar assume a inclusio como valor, produzindo praticas que garantem participagao,
aprendizagem e pertencimento para todos, ainda que em contextos adversos. Trata-se de uma
inclusao que se faz no detalhe, no encontro, no gesto minimo, no cotidiano, e que, por isso0 mesmo,
carrega grande poténcia transformadora, pois desloca a inclusio do plano abstrato da norma para
o plano concreto da experiéncia vivida (Orra, 2016; Vasconcelos, 2025). Ela recusa a fixagao da
diferenca como identidade fechada e aposta em curriculos vivos, abertos a imprevisibilidade e a
multiplicidade dos sujeitos

Assim, a inclusao menor nao nega a importancia das politicas publicas e das legislagoes
inclusivas, mas as reinscreve em uma perspectiva micropolitica, na qual a efetivacido da inclusao
depende do modo como professores, estudantes e comunidades produzem sentidos, relagdes e
praticas no interior da escola. F nesse espaco “menor”, aparentemente invisfvel, que a incluso se
torna real, viva e humanizadora, afirmando a diferenga como poténcia e nio como problema.

Vejamos alguns exemplos de como isso tem sido construido na pratica.

INCLUSAO MENOR NAS BRECHAS DO COTIDIANO ESCOLAR: ESPACOS DE
INVENCAO E RESISTENCIA

As brechas do cotidiano escolar constituem-se como espagos privilegiados de invencao,
resisténcia e criagao pedagogica, nos quais a inclusao se faz viva para além do cumprimento formal
das politicas educacionais. Mesmo em contextos marcados por limitagdes estruturais, normativas
rigidas e discursos padronizadores, professoras e escolas produzem gestos singulares que deslocam

a inclusao do plano abstrato da lei para o plano concreto da experiéncia. Essas brechas nao sao
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falhas do sistema, mas zonas de poténcia, nas quais o cotidiano se reinventa e a diferenca encontra
condigdes de existéncia e pertencimento (Orri, 2016; Ribetto; Cordeiro, 2016).

Nessas frestas do dia a dia, a pratica docente assume um carater micropolitico, operando
resisténcias silenciosas as logicas homogeneizadoras da escola “maior”. Sio exemplos dessas
invengdes os rearranjos do tempo escolar para respeitar o ritmo das criangas, a flexibilizacao do
curriculo a partir dos interesses e linguagens dos estudantes, a criagdo de estratégias ludicas e
sensoriais para favorecer a participa¢ao e a aprendizagem, bem como a escuta atenta das
singularidades que escapam aos manuais pedagdgicos. Tais praticas ndao se apresentam como
grandes reformas institucionais, mas como gestos minimos, cotidianos e profundamente éticos,
que produzem inclusao real (Orra, 2017; Ferreira, 2013).

As pesquisas de Ribetto e Cordeiro (20106) evidenciam que essas histérias menores da escola
revelam formas de resisténcia que se expressam nos detalhes: no modo como a professora acolhe
o aluno, na valorizacao de outras linguagens corporais, visuais, ludicas, e na recusa em reduzir o
estudante a deficiéncia ou ao diagndstico. Ao operar nessas brechas, a escola cria condigdes para
que a diferenca deixe de ser tratada como falta e passe a ser reconhecida como produgao de outros
modos de aprender e de estar no mundo.

A pesquisa de dissertagdo de Antao (2025) propde-se a compreender e tornar visiveis os
modos como educadoras e cuidadoras da Educagao Infantil vivenciam e produzem a inclusao
menor no cotidiano escolar, especialmente no contexto da escolarizacio de criangas com
autismo(s) por meio de atividades ludicas.

Distanciando-se de analises centradas exclusivamente nas politicas educacionais, nos
marcos legais ou nas prescri¢oes técnico-normativas, o estudo desloca o olhar para as praticas
ordinarias, construidas no interior da escola, que sustentam processos reais de participacao,
pertencimento e aprendizagem. Ao assumir uma abordagem qualitativa e colaborativa, a pesquisa
reconhece essas profissionais como sujeitas produtoras de saberes, cuja experiéncia cotidiana
constitui fonte legitima de conhecimento pedagogico.

Nesse percurso investigativo, a disserta¢ao evidencia que a inclusdo menor se materializa
em gestos cotidianos de invengao e resisténcia, tais como a reorganizaciao do tempo pedagogico
para respeitar os ritmos das criangas, a criagao de propostas ludicas e sensoriais que favorecem a
comunicagao e a interacao, a adaptacio criativa de materiais e espacos ¢ a construcao de vinculos
afetivos como condi¢ao primeira da aprendizagem.

As praticas relatadas pelas educadoras e cuidadoras nao derivam de manuais ou protocolos

pré-estabelecidos, mas de uma escuta atenta das infancias, da observacao sensivel e do
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compromisso ético com o outro, aproximando-se da concepgao de inclusio como acontecimento
micropolitico defendida por Orra (2016; 2017).

Ao dar centralidade as narrativas dessas profissionais, Antao (2025) contribui para deslocar
a ideia de que a inclusio escolar depende exclusivamente de condi¢oes ideais, formacoes
especializadas ou recursos institucionais amplos. O estudo demonstra que, mesmo em contextos
atravessados por limitagcSes estruturais e fragilidades nas politicas publicas, as educadoras e
cuidadoras produzem praticas singulares que rompem com a légica da pseudoinclusao. Essas a¢oes,
embora muitas vezes invisibilizadas ou nao reconhecidas oficialmente, geram impactos concretos
na experiéncia escolar das criangas, configurando-se como expressoes legitimas da inclusdo menor,
tal como problematizada no campo da educagio inclusiva (Antao, 2025; Orra, 20106).

Nesse sentido, a pesquisa cumpre um papel formativo fundamental ao possibilitar que
outras professoras e profissionais da educagdo se reconhecam como agentes de inclusio escolar,
valorizando suas proprias praticas como atos de autoria, criagdo e resisténcia. Ao apresentar
exemplos concretos de ludicidade, cuidado, mediagao pedagdgica e reinvencao do cotidiano, a
dissertagao contribui para romper com discursos que colocam a inclusao sempre no plano da falta
ou do impossivel. Assim, o trabalho de Antao (2025) ndo apenas analisa a inclusdo menor, mas
fortalece-a como horizonte ético, politico e estético de formagao docente, afirmando que é nas
brechas do cotidiano escolar que a inclusdo se faz viva, sensivel e transformadora.

Essas experiéncias aproximam-se da ideia de educagao como obra de arte, ndo no sentido
estético superficial, mas como cria¢do ética e politica. Fazer inclusao, nesse registro, é compor com
o imprevisto, com o inacabado e com a pluralidade de vozes que atravessam o espago escolar. As
professoras tornam-se artesas do cotidiano, costurando saberes, afetos e praticas que nao cabem
nos protocolos oficiais, mas que sustentam vinculos, aprendizagens e pertencimentos. Trata-se de
uma inclusio que se faz no encontro, na ludicidade, na imaginacao pedagdgica e na coragem de
reinventar a escola todos os dias (Ferreira, 2013; Vasconcelos, 2025).

Assim, as brechas do cotidiano escolar revelam-se como territérios de inclusdo menor, onde
a escola resiste a captura normativa e afirma a vida em sua multiplicidade. Nessas frestas, a inclusao
deixa de ser apenas um dever legal e torna-se uma pratica sensivel, criadora e profundamente
humana, capaz de transformar a escola em espago de acolhimento, participagao e reconhecimento
das singularidades. F nessas pequenas inven¢ées cotidianas que a inclusio acontece de forma mais
potente e duradoura, porque nasce da relagio, do compromisso ético e da aposta na diferen¢a como
valor educativo.

A partir desses apontamentos de estudo elaboramos a figura a seguir com cinco aspectos

fundamentais para nos aproximarmos da concepg¢ao de inclusao menor
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Figura: Inclusio Menor.
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Fonte: Elaborado por IA (ChatGPT 5.2).

A figura sintetiza, de modo conceitual e relacional, a no¢ao de Inclusio Menor,
compreendida ndo como politica totalizante ou modelo normativo, mas como pratica cotidiana,
situada e micropolitica que se produz no interior da vida escolar. No centro, a Inclusio Menor
opera como eixo articulador de cinco dimensoes que nao se organizam hierarquicamente, mas em
movimento continuo de interdependéncia.

As brechas do cotidiano indicam os espagos nao previstos, os tempos improvisados ¢ as
fissuras institucionais nas quais a inclusao se torna possivel, escapando as prescricdes formais. Os
gestos minimos e micropoliticos evidenciam que a inclusdo se realiza em agbes aparentemente
pequenas, um olhar, uma escuta, uma adaptacdo sensivel que, embora discretas, produzem
deslocamentos éticos e pedagogicos significativos. A diferenga como poténcia rompe com
perspectivas deficitarias, afirmando a singularidade dos sujeitos como forca produtiva de novos
modos de aprender, ensinar e conviver.

A invencdo pedagodgica expressa a criatividade docente diante dos limites estruturais,
revelando praticas que se constroem no fazer, na experimentagao e na reinvencao do curriculo
vivido. Por fim, o pertencimento vivido destaca que a inclusao se consolida quando os sujeitos nao
apenas estdo na escola, mas se reconhecem nela, participam e constroem sentidos compartilhados.
Assim, a figura traduz visualmente a inclusdo menor como um processo ético-estético-politico em
permanente devir, produzido nas margens, nos encontros e nas praticas ordinarias da escola. Estes

20 aspectos que continuamos a estudar para melhor compreender e viver no cotidiano escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso analitico desenvolvido ao longo deste capitulo permite afirmar que os objetivos
propostos foram logrados, na medida em que desvelou que a inclusiao escolar nio se esgota no
cumprimento normativo da LBI, mas se produz, sobretudo, nas brechas do cotidiano escolar, onde
praticas menores, singulares e situadas ganham corpo e sentido. Ao problematizar os limites da
inclusao compreendida exclusivamente como politica maior, o texto demonstrou que a efetivagao
do direito a educagio inclusiva depende de movimentos micropoliticos que atravessam as relacoes,
os gestos pedagdgicos e as escolhas éticas realizadas diariamente no interior das escolas.

A analise teorico-filosofica da nogao de inclusio menor possibilita-nos aprofundar a
compreensao de que a diferenga niao deve ser tratada como excegdo a ser corrigida, mas como
poténcia que convoca a escola a reinventar-se continuamente. Ao articular a filosofia da diferenca,
a pedagogia das possibilidades e as criticas a pseudoinclusao, o texto evidenciou que praticas
curriculares flexiveis, escutas sensiveis, reorganizagdes do tempo e do espago escolar e estratégias
pedagdgicas inventivas constituem formas legitimas de resisténcia as 16gicas homogeneizadoras que
ainda persistem no campo educacional. Assim, a inclusio menor revelou-se nao como alternativa
secundaria, mas como dimensio constitutiva da inclusio real e vivida.

Nesse sentido, a discussao das brechas do cotidiano escolar como espagos de invencao e
resisténcia possibilitou a compreensiao de que a escola é territério de criagao, fortalecendo uma
perspectiva formativa que valoriza a autoria docente, a ludicidade, o cuidado e a implicagao ética
com as infancias.

Como encaminhamentos, destaca-se a necessidade de processos formativos que
reconhecam e problematizem as praticas menores, incorporando-as como objeto legitimo de
reflexdo, pesquisa e formagao docente. Do mesmo modo, faz-se urgente que as politicas publicas
avancem no sentido de criar condi¢des institucionais que nao capturem essas praticas em modelos
prescritivos, mas que as sustentem, ampliem e legitimem. Por fim, reafirma-se que pensar a inclusao
para além da LBI ndo significa negar sua importancia, mas radicalizar seu sentido ético,
compreendendo a inclusio escolar como processo inacabado, em permanente devir, que se

constroi na relagao viva entre sujeitos, diferencas e cotidianos escolares.
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Capitulo 6

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E A LEI
BRASILEIRA DE INCLUSAO: APROXIMACOES NECESSARIAS

Juliana Pereira da Silva Albino
Irinaldo Caetano Marques

A educagio inclusiva representa um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das
mais significativas conquistas do cenario educacional contemporaneo. Em um contexto no qual a
escola deve acolher e atender a diversidade dos sujeitos, torna-se imprescindivel repensar as praticas
pedagdgicas, o curriculo e as formas de ensino, de modo a garantir o direito de aprender a todos
os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais.

Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI — Lei n°
13.146/2015) reforca os pressupostos da educac¢io inclusiva ao assegurar o direito a educagio em
sistemas educacionais inclusivos, em todos os niveis e modalidades de ensino. A LBI estabelece
que o poder publico deve garantir condi¢oes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, por meio da eliminagao de barreiras arquitetonicas, pedagogicas,
comunicacionais e atitudinais. Tais diretrizes dialogam diretamente com os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem, ao defender a oferta de recursos de acessibilidade, tecnologias
assistivas, adaptagoes razoaveis e estratégias pedagbgicas que considerem a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo, € N30 como exce¢ao.

Além disso, a LBI enfatiza a responsabilidade das instituigdes de ensino na promogao de
praticas pedagodgicas inclusivas, destacando a importancia da formacio inicial e continuada dos
profissionais da educagao para o atendimento as especificidades dos estudantes. Nessa perspectiva,
o DUA configura-se como uma abordagem pedagdgica alinhada as determinagdes legais, pois
contribui para a constru¢ao de curriculos flexiveis e acessiveis, capazes de garantir o direito a
aprendizagem e a participa¢ao plena de todos os estudantes, em consonancia com os principios da
equidade e da justiga social previstos na legislagao brasileira.

Nesse sentido, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) surge como uma
proposta inovadora e necessaria, voltada a construcio de ambientes educacionais acessiveis e
flexiveis, que respeitem as singularidades dos alunos e promovam a equidade nas oportunidades de
aprendizagem.

O DUA propée a eliminagao das barreiras que dificultam o acesso e a permanéncia dos

estudantes, oferecendo multiplos meios de representagao, agao, expressao e engajamento. Assim,
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permite que o processo de ensino-aprendizagem se adeque as diferentes formas de aprender e se
torne mais significativo. Essa abordagem se fundamenta nas neurociéncias e na concepgao de que
todos os alunos podem aprender, desde que lhes sejam oferecidas estratégias e recursos adequados.
A escola, portanto, precisa ser um espago de inclusdo, capaz de articular praticas pedagodgicas
colaborativas, recursos tecnolégicos e metodologias ativas para garantir uma educacao de qualidade
para todos.

Apesar dos avangos tedricos e legais relacionados a inclusao, observa-se que muitas
instituicdes de ensino ainda enfrentam dificuldades na efetivagio de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas. Frequentemente, os professores nio se sentem preparados para
adaptar suas aulas a diversidade dos alunos, e os curriculos continuam engessados, desconsiderando
as multiplas formas de aprender. Diante desse cenario, surge o questionamento central deste
estudo: como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode contribuir para a construgao
de praticas pedagogicas inclusivas, capazes de atender as necessidades de todos os estudantes e
garantir uma aprendizagem significativa?

Dessa forma, compreender e aplicar o Desenho Universal para a Aprendizagem constitui
um passo fundamental para o avanco da educagio inclusiva no Brasil. A efetivagao dessa proposta
requer o envolvimento de gestores, professores e demais profissionais da educacido, além de
politicas publicas que favoregam a formacao continuada e o suporte pedagogico as escolas.

O objetivo deste capitulo ¢ analisar o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
como ferramenta pedagogica que contribui para a inclusiao escolar, destacando seus principios,
potencialidades e desafios na construcao de praticas educativas mais equitativas e acessiveis a todos

os estudantes.

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM - CONCEITO E PRINCIiPIOS

O desenho universal surgiu, inicialmente, na Carolina do Norte — EUA. Precisamente, em
1987, Ron Mace arquiteto americano, usuario de cadeira de rodas e respirador artificial, criou o
Universal Design, acreditando na ideia de que tudo que ¢ projetado e utilizado precisa ser acessivel
a todos os individuos, sem distingao (Marques e7 al., 2024).

E a acessibilidade plena, a partir daf, junto com outros profissionais da 4rea, estabeleceu os
sete principios do desenho universal. F importante compreender como o termo chegou a educacio.
Por ser um tema especifico, nao detalharemos esses principios, por entender que este ¢,
preferencialmente, um didlogo com o curriculo e aprendizagem. Apenas serdo mencionados, visto

que a educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva: “busca identificar e remover barreiras
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promovendo a acessibilidade” (Marques e# a/., 2022) em todos os setores. Estes principios sio:
igualitario, adaptavel, 6bvio, conhecido, seguro, sem esfor¢o, abrangente.

Na década de 1990 pesquisadores da area da Educagao, Anne Meyer, David Rose e David
Gordon, com base no conceito de Desenho Universal e na acessibilidade, se uniram a um grupo
de pesquisadores nos Estados Unidos do Center for Applied Special Technology (CAST). Eles
propuseram pressupostos didaticos para subsidiar o planejamento e a pratica docente em uma
perspectiva inclusiva, denominados Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) (em inglés,
Universal Design forl_earning (UDL).

Esta abordagem ¢é também influenciada pelos conhecimentos resultantes das neurociéncias,
nomeadamente os sistemas envolvidos na aprendizagem. Segundo Marques et. al 2024, as
neurociéncias fornecem uma base sélida para a compreensiao de como o cérebro aprende e como
se pode proporcionar um ensino eficaz.

Os principios do DUA estio organizados em trés dimensoes interdependentes: multiplos
meios de representacao, que asseguram diferentes formas de apresentar a informagao; multiplos
meios de agdo e expressao, que permitem aos estudantes demonstrar suas aprendizagens de
maneiras diversas; e multiplos meios de engajamento, que buscam motivar e envolver os estudantes
considerando suas singularidades (Heredero, 2022).

A adogao desses principios promove a flexibiliza¢ao do curriculo e favorece a equidade de
acesso as oportunidades de aprendizagem, reduzindo a necessidade de intervencgdes corretivas
posteriores (Prais; Vitaliano, 2022).

Os principios do DUA, de acordo com CAST (2018), sao os seguintes:

N
1-MEIOS DE

ENGAJAMENTO

J
2
2-MEIOS DE

REPRESENTACAO

3- MEIOS DE ACAO
E REPRESENTACAO

Figura - Principios do DUA

1- Fornecer varios meios de engajamento (o “por que” da aprendizagem). Isso consiste em

estimular o interesse pela aprendizagem, bem como o esfor¢o sustentado e a persisténcia para
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aprender de maneiras diferentes para todos os alunos. Isso ¢ feito fornecendo alternativas
flexiveis aos alunos para que eles possam desenvolver habilidades de autorregulagao.

2- Fornecer varios meios de representacao (o “o que” da aprendizagem). Isso significa apresentar
informagoes e conteudos de diversas formas para torna-los mais acessiveis e compreensiveis
para os alunos.

3- Fornecer multiplos meios de acio e de expressio (o “como” da aprendizagem). Isso significa
projetar métodos alternativos e suportes de comunicagao dentro da sala de aula. Isso permite

que os alunos expressem o que sabem de maneira mais adequada.

Segundo Marques ez al. (2024) o proposito do DUA parece vir ao encontro dos principios
de Educacio Inclusiva, pois entende-se que ¢ importante, em parceria com professores
especializados e outros profissionais, a elaboragao de recursos, materiais, atividades e espagos
educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os alunos, contemplando, assim, a diversidade,
os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

No entanto, estes principios do DUA assumem objetivos e estratégias para uma proposta
didatica de ensino, que visa a satisfazer as necessidades de aprendizagem de um maior nimero de
alunos em sala de aula. Consequentemente, a organiza¢ao do ensino direcionado a aprendizagem
de todos eles encontra, nos principios do DUA, a possibilidade de o movimento da inclusao escolar
ser consolidado (Marques ¢# al. 2024).

No que tange ao envolvimento dos professores com o publico-alvo da educagio especial
(PAEE), o DUA contribui para transformar o papel docente ao fomentar praticas pedagogicas que
consideram a diversidade de forma antecipada. Os programas de formacgdo continuada
fundamentados no DUA levam professores a planejar aulas mais inclusivas. Nesse sentido,
Cardoso et al. (2021) atirmam que o DUA se configura como um recurso que favorece praticas
pedagdgicas inclusivas e fortalece o trabalho docente em parceria com profissionais da educagio.

O DUA atua como um referencial que orienta esse planejamento, oferecendo critérios
objetivos para verificagdo da acessibilidade curricular e estratégias para diversificagao dos meios de
participagao e avaliagao (Cardoso e al, 2021; Prais; Vitaliano, 2022). Dessa forma, o DUA
potencializa a implementa¢ao do ensino colaborativo ao fornecer uma estrutura clara para a
organizagao das praticas pedagogicas, entendendo que esta colabora¢do deve perpassar o professor
do AEE e ser desenvolvida com todos os agentes da escola.

No contexto da educagao inclusiva, os autores pontuam que o DUA representa uma
possibilidade concreta de tornar as aulas mais acessiveis e inclusivas. De acordo com Oliveira e

Gongalves (2025), a aplicagao de seus principios permite a utilizagao de recursos visuais e auditivos
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para explicar regras e atividades, a flexibilizagao das formas de participagao e a adogao de estratégias
de cooperagio e escolha, ampliando o engajamento dos estudantes. Isso reduz barreiras
relacionadas ao desempenho motor, valoriza o progresso individual e promove o sentimento de
pertencimento dos estudantes PAEE, consolidando um espago de aprendizagem inclusiva (Oliveira

e Gongalves, 2021).

CONTRIBUICAO DO DUA PARA A CONSTRUCAO DAS PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

O Desenho Universal para a Aprendizagem —DUA ¢ um método considerado recente em
escala global, e ainda pouco discutido no Brasil, e pode vir a ser um meio adotado pelas escolas e
professores visando atender a todos os estudantes ali matriculados, além de pensado para a inclusao
dos alunos do PAEE, oferecendo uma oportunidade baseada na equidade para o desenvolvimento
social e cognitivo para todos os alunos (Silva Junior e Dantas, 2022).

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um
modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os
estudantes. Desse modo, auxilia os educadores e demais profissionais na adogao de objetivos de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes para a
elaboracao de formas mais justas e aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes
(Zetbato, 2018).

Nesse sentido, Silva Junior e Dantas (2022), além do DUA proporcionar uma melhoria na
qualidade do ensino-aprendizado dos estudantes do PAEE, ele também pode vir a facilitar o
trabalho dos professores no momento de pensar e aplicar as metodologias inclusivas para as salas
de aulas, que venham a proporcionar a participa¢io de todos. Ademais, podem ser estudadas
maneiras de explorar o DUA para além das salas de aula, utilizando outros ambientes que, assim
como a escola, podem proporcionar um momento de aprendizagem para as criangas.

Os principio do DUA, proporcionar multiplos meios de envolvimento ou seja estimula o
interesse de cada um e motiva para a aprendizagem efetiva de multiplas formas de engajamento,
proporciona multiplos meios de representagdo porém apresenta informacio e conteudo em
variaveis formatos fazendo com que todos tenham acesso e por ultimo proporciona multiplos
meios de agdo e expressao fazendo com que permita formas alternativas e expressao para
demonstrar sua aprendizagem por parte dos alunos, portanto vai mostrar literalmente a forma de

como os alunos compreenderam e aprenderam o conteudo (Marques ez a/. 2024).
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O DUA ele vem nos mostrar essa concep¢ao de que a educagao inclusiva traz inumeras
ideias efetivas para a inclusio mediante qualquer necessidade especifica de cada estudante fazendo
com que elejam um estudo que traga sucesso na aprendizagem utilizando estratégias e métodos
educacionais de ensino utilizando a jun¢ao de praticas pedagogicas adaptadas para acessibilidade e
trabalhando junto as Neurociéncias para facilitar o processo de aprendizagem para cada aluno com
necessidades especificas na educagao contemporanea.

Como destaca Reis (2023), é necessario ressignificar agdes na busca de contemplar a
diversidade; e assim preparar profissionais que estejam aptos para lidar com as diferengas, seja na
graduagao ou por meio de formagao continuada. Sendo um desafio maior ainda para o professor
que atende alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular, considerando que este PAEE, além
de se garantir a aprendizagem, é preciso proporcionar o desenvolvimento integral das capacidades
cognitivas e afetivas de todos os alunos e nao apenas de alguns.

Entendendo que a escola é um espago de convivéncias e trocas de experiéncias continua,
que pode sofrer mudancas constantemente (Freire, 1998). O curriculo precisa ser flexivel, e és uma
das propostas do DUA no combate as barreiras de aprendizagem. Trabalhar de forma livre,
interativa, que permita a liberdade de aprendizado do aluno. Desta forma, destacamos a questao da
mediagdo pedagogica, e neste sentido o professor tem papel importante como mediador do
conhecimento, estabelecendo relagoes favoraveis a todos os alunos, contribuindo para a inclusio,

a aprendizagem, evolugdo e autonomia dos alunos PAEE.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo originado de um recorte do Trabalho de Conclusio de Curso, previamente
defendido e aprovado no curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario de Patos-
UNIFIP, no ano de 2025. O presente estudo foi realizado em uma pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico, os principais achados indicam que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e equitativas tem sido uma tematica persistente na literatura e no cotidiano escolar. A
pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisio de obras publicadas sobre a teoria que ira
direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicagao, estudo e analise pelo pesquisador
que ird executar o trabalho cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para
apoiar o trabalho cientifico. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com

base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A implementa¢ao do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) em ambientes
educacionais representa uma abordagem inovadora que desafia as praticas pedagogicas tradicionais
e promove a inclusao. Esse enfoque oferece uma estrutura que permite a personalizagio do
processo de aprendizagem, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, tenham acesso a contetidos e experiéncias significativas.

Nesse contexto, as escolas que adotam os principios do DUA frequentemente registram
um aumento na motivagdo e no engajamento dos alunos. De acordo com os autores Neves e
Peixoto, (2020) o DUA proporciona oportunidades de envolvimento que respeitam as preferéncias
e necessidades individuais dos estudantes. A diversidade de modos de representacao e expressao ¢
uma caracteristica central do DUA. Essa flexibilidade permite que os alunos escolham como
aprender e como demonstrar seu conhecimento, criando um espago mais equitativo e acessivel.

Assim, as praticas pedagogicas se adaptam e se transformam, refletindo a diversidade do
corpo discente. Ao incorporar tecnologia assistiva e materiais diversificados, os educadores
potencializam a autonomia dos estudantes, permitindo que adquiriam nio apenas conteudo, mas
também habilidades essenciais para a vida (Neves e Peixoto, 2020).

Segundo Peixoto, Fernandes e Almeida (2020), a inclusio de diferentes recursos
pedagdgicos faz com que a matematica, por exemplo, se torne mais acessivel a todos. Além disso,
uma das consequéncias mais significativas da aplicagio do DUA ¢é a promogao da colaboragiao
entre os alunos. Esse aspecto resulta em uma cultura de apoio mutuo, onde cada estudante se sente
valorizado e respeitado. A interacdo entre os pares torna-se uma ferramenta poderosa para o
aprendizado coletivo, favorecendo um ambiente onde a diversidade é celebrada em varias
dimensoes.

Este panorama de valorizagao torna-se particularmente evidente quando os educadores se
engajam em um processo continuo de reflexdo sobre suas praticas. Assim, a sensibilizagdo para as
necessidades dos alunos traz beneficios tanto para a aprendizagem quanto para o ambiente escolar.
Apesar dos avancos, a implementacio total do DUA enfrenta desafios. Um dos principais
obstaculos esta na resisténcia a mudanca, que pode ser observada em alguns educadores. Essa
resisténcia pode advir de uma falta de formagao adequada ou de uma percepgao negativa sobre a
eficacia do DUA (Araujo et.al, 2025)

E importante ressaltar, que devemos proporcionar formacoes e espagos de troca de
experiéncias se torna imprescindivel para mitigar tais barreiras. Além disso, a falta de recursos

adequados também representa um desafio, especialmente em contextos educacionais com
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orcamento limitado. No entanto, mesmo diante dessas dificuldades, ¢ evidente que os beneficios
do DUA superam em muito os obstaculos. Ao olhar para as salas de aula que incorporam os
principios do DUA, nota-se que elas tendem a cultivar ambientes mais resilientes (Marques et. al,
2024)

Na verdade, a inclusio ndo ¢ vista apenas como um objetivo, mas como um valor
fundamental que enriquece a experiéncia de aprendizagem para todos. Neste sentido, a adogao do
DUA nio se limita a uma abordagem pedagdgica, mas assume a forma de uma filosofia educacional
que valoriza e respeita todos os alunos como individuos tnicos. Assim, Neves e Peixoto indicam
que “o DUA, ao promover uma educacio inclusiva, se torna uma ponte para o fortalecimento da
aprendizagem de todos os estudantes” (Neves; Peixoto, 2020).

A adogao do DUA, portanto, nao é uma questao de modismo, mas uma necessidade
premente para a constru¢ao de uma educagdo mais justa. As aprendizagens construidas nesse
modelo refletem a realidade de uma sociedade pluricultural e diversificada, onde cada aluno tem
direito ao éxito. Assim, observa-se que as praticas pedagogicas que integram os principios do DUA
promovem um ambiente de eficiéncia e eficacia no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Carvalho, Moreira e Seibert (2024) a implementagao do Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) na Educagao Especial e no ensino regular se revela essencial para garantir a
inclusao e a equidade no ambiente educacional. Ao promover multiplas formas de acesso ao
conhecimento, expressao e engajamento, o DUA nio apenas respeita a diversidade dos alunos, mas
também potencializa suas oportunidades de aprendizado. Apesar dos desafios e da necessidade de
uma maior incorporagaio do DUA nas praticas pedagogicas e no curriculo, é evidente que sua
abordagem oferece uma alternativa valiosa para a educa¢io inclusiva. A conscientizag¢do e a
formagao continua dos educadores sio fundamentais para que o DUA se torne uma pratica
comum, assegurando que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e prosperar em um
ambiente que valoriza a diversidade. Assim, a defesa e a promogao do DUA se mostram nao apenas
desejaveis, mas imprescindiveis para a constru¢ao de uma educagdo mais justa e acessivel a todos.

Quando o DUA ¢é adotado no ensino, ele se torna uma extensao de nossos valores
compartilhados, refor¢ando o compromisso com a equidade e justi¢a para todos. Isso transforma
a maneira como os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem refletem sobre a diversidade,
afastando-se da ideia de que deficiéncia é sinoénimo de limitacao e abragando o pensamento de que
a diversidade ¢é a esséncia da experiéncia educacional.

No amago do DUA, encontra-se a virtude da empatia, considerada primordial para que
ocorra o processo de ensino e aprendizagem. A empatia implica a capacidade de se colocar no lugar

de cada um dos sujeitos que compdem a sociedade. Ela transcende o objetivo de aprendizagem,
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como o ocorrido na pesquisa de Stellfeld (2023, p. 147-148), em que, durante o processo didatico,
apos a exibicdo de um video com a histéria de uma crianga com paralisia cerebral, um estudante,
participante da pesquisa, com 8 anos de idade, mencionou: “Profe, eu doaria minhas pernas, meus
bragos e meus olhos para que a crianga do video pudesse correr e brincar aqui na escola”; outro
educando, também de 8 anos, relatou: “Se aquele menino fosse da nossa turma eu seria amigo dele
e ajudaria no que ele quisesse para ele poder brincar e estudar”.

A empatia declarada por esses sujeitos nao esta prescrita nos curriculos, mas na abordagem
DUA ela ocorre a cada momento. Ela esta relacionada a ética, que respeita, que acolhe, que conecta
um 20 outro em sua multidimensionalidade, em suas diversas necessidades; ao ser abordada na
escola, transforma o ser humano e, como consequéncia, sua propria compreensao (Morin, 2012).

O DUA ¢ muito mais do que uma abordagem de redesenhos de praticas, materiais didaticos
e avaliagbes para estudantes com deficiéncia; é uma visao de mundo em que a diversidade é
celebrada, a igualdade de oportunidades ¢ uma realidade e a inclusao ¢ o alicerce da educagao, pois
molda um futuro no qual cada discente tem a oportunidade de atingir seu potencial maximo. Coloca
em pauta a criatividade, explora novas formas de aprendizado, estimulando formas de expressao,
e encoraja cada sujeito a voar livremente em sua jornada educacional.

Em uma pesquisa realizada por Marques et.al. (2024), o DUA tem representado uma
possibilidade qualitativa em relagao as inteng¢ées de efetivagao da inclusao educacional, no contexto
educacional brasileiro. Diante desses elementos, percebemos que a organizagao da atividade de
ensino, subsidiada pelos principios orientadores do DUA, planifica as atividades, objetivos,
recursos e estratégias pedagdgicas, as inten¢Oes e praticas condizentes com o movimento da
Educagio Inclusiva; ou seja, visa a assegurar o direito de todos a Educagdo por meio de um ensino
organizado que satisfaga as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Em uma pesquisa realizada pelos autores Silva et. al. (2025) os resultados mostraram que o
DUA, quando implementado de forma adequada, contribui para a inclusao dos alunos, oferecendo
recursos pedagogicos diversificados e adaptados as necessidades de cada estudante. No entanto,
também foram identificados desafios, como a falta de recursos adequados, a resisténcia dos
educadores a mudangas e as barreiras estruturais nas escolas. A capacitagdo continua dos
professores e o apoio institucional sdo essenciais para superar esses obstaculos.

Nos estudos de Mendoza e Gobgalves (2023), planejar e desenvolver um de plano de aula
baseado em principios e diretrizes do desenho universal para a aprendizagem (DUA), oferece
otientacOes e sugestoes praticas que podem ser aplicadas a qualquer tematica com a finalidade de

garantir que todos os alunos tenham acesso a oportunidades de aprendizagem.
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Segundo Rocha et. al (2025) apesar desses desafios, os beneficios do DUA para alunos com
necessidades especiais sio evidentes. A abordagem inclusiva promovida pelo DUA favorece o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais em alunos com deficiéncia, 20 mesmo tempo
em que refor¢a a autoestima e a autonomia. O fato de os estudantes poderem aprender de maneiras
variadas, respeitando suas limitagdes e explorando suas fortalezas, contribui para uma experiéncia
educacional significativa e envolvente. Além disso, o DUA também favorece a criagdio de um
ambiente escolar equitativo, no qual todos os alunos tém as mesmas oportunidades de aprender e
se desenvolver (Marques, et. al, 2019). Portanto, o impacto do DUA no ensino de criangas com
necessidades especiais é positivo, embora exija um esforco conjunto para superar os desafios

associados a sua implementagao.
CONSIDERACOES FINAIS

Evidencia-se a necessidade de reflexdes sobre a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem na perspectiva da educagao inclusiva e, para isso, considera-se o DUA como
contribui¢iao fundamental na busca por uma educagao de qualidade.

A educagio inclusiva ganha contornos especificos e alcanc¢a a qualidade pretendida e que
se se constitui direito subjetivo de criangas e adolescentes, quando se abre as possibilidades e
ganhos de curriculos flexiveis, capazes de arranjos intencionais e adaptagoes. Para isso, o Desenho
Universal para a Aprendizagem se apresenta como abordagem potente, capaz de ampliar as
possibilidades de aprendizagens nao s6 dos alunos publico da Educac¢io Especial, mas de todos os
estudantes — fazendo cumprir o papel social da escola. O curriculo pensado a partir dos principios

do DUA figura como caminho sélido para o alcance da educagao inclusiva.
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Capitulo 7

DA TEORIA A PRATICA: DESAFIOS DA INCLUSAO NA SALA
REGULAR E O PAPEL MEDIADOR DO PROFESSOR DO AEE

Flavia Alves Sousa

Thanak José Yure Leite Lucena
Edjane Alves Pereira Mendes
Edjaneide Alves Pereira

A inclusao escolar constitui um dos maiores desafios da educagao, desde séculos passados
até os dias atuais. Apesar dos avancos legais que asseguram o direito de todos a educagio, ainda
persiste uma grande distancia entre o que esta previsto nas politicas publicas e o que se concretiza
na pratica cotidiana das institui¢des escolares. Este capitulo tem como foco as adversidades que
permeiam a inclusiao na sala de aula regular e o papel do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nesse contexto de multiplas demandas e desafios.

O problema central que orienta esta reflexao é: por que, mesmo com leis e formagoes
voltadas a educagao inclusiva, as escolas ainda enfrentam tantas dificuldades para garantir a efetiva
inclusao de alunos atipicos nas praticas pedagogicas? Dessa forma, o objetivo geral deste capitulo
¢ analisar os desafios reais enfrentados pelos professores e pelas instituicdes de ensino na
implementacdo da inclusao escolar, destacando o papel mediador e articulador do professor de
AEE entre o ensino regular, os cuidadores, as familias e a gestao escolar.

Como objetivos especificos, propde-se identificar as principais barreiras estruturais e
pedagdgicas que dificultam a inclusdo na sala de aula regular; discutir as condigoes de trabalho e a
sobrecarga dos professores diante da diversidade de alunos; refletir sobre a importincia do
professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na mediagdo entre os diferentes
agentes envolvidos no processo inclusivo; e apontar caminhos e possibilidades para uma pratica
pedagdgica mais inclusiva e colaborativa.

A hipétese que orienta a discussdao é que, embora existam politicas publicas e formacdes
especificas, a efetivagdo da inclusio escolar depende nao apenas de legislagdo e capacitagao
docente, mas também de estrutura adequada, recursos pedagogicos acessiveis, profissionais de
apoio qualificados e de um trabalho colaborativo entre todos os envolvidos.

A justificativa para esta reflexdo reside na necessidade urgente de compreender a realidade
vivida nas escolas, onde professores enfrentam cotidianamente a falta de estrutura fisica e humana,
a auséncia de cuidadores e a escassez de recursos adaptados para atender alunos com diferentes

necessidades.
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Muitas vezes, cabe ao professor de AEE desenvolver materiais pedagdgicos acessiveis,
elaborar estratégias diferenciadas e realizar mediagdes entre professores regulares, familias e equipe
escolar, buscando garantir que o direito a educagao inclusiva se efetive de maneira concreta e
significativa. Dessa forma, este capitulo convida a reflexao sobre a distancia entre o ideal e o real
da inclusao, propondo uma analise critica e propositiva sobre o papel do AEE como elo essencial

na construcio de uma educacao verdadeiramente inclusiva, humana e transformadora.

A LEGISLACAO E A ESCOLA QUE SE TEM

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015) representou um avango significativo nas politicas publicas educacionais, ao reforcar o
compromisso da sociedade e dos poderes publicos em assegurar equidade e qualidade de ensino
para todos os estudantes. Além disso, a Constituicao Federal de 1988, em seu Art. 206 e Art. 208,
estabelece que a educacdo deve ser garantida com base em principios que assegurem a
universalizagdo do acesso, a igualdade de condi¢des e o pleno desenvolvimento do educando,
reafirmando a educagio como um direito de todos e um dever do Estado.

No entanto, embora sejam muitos os progressos normativos, a realidade da inclusio no
ensino regular ainda enfrenta contradigoes e desafios praticos. Entre eles, destacam-se as limitagoes
relacionadas as metodologias, a falta de recursos humanos e pedagdgicos, as lacunas na formacio
inicial dos docentes, a caréncia de formacao continuada, a insuficiéncia de profissionais de apoio
devidamente capacitados e ao despreparo emocional diante das demandas da diversidade escolar.

Em um de seus ensaios, Rosana Glat (2015, p. 30) evidencia e reafirma o posicionamento

de diversos pesquisadores ao destacar que:

De fato, a falta de capacitacio do corpo docente para atender a alunos com
significativos problemas cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensotiais
na complexidade de uma turma regular é considerada por diversos autores (Glat
& Pletsch, 2012; Cruz & Glat, 2014; Ferreira & Ferreira, 2004; Dorziat, 2008;
Pletsch, 2010) como a maior barreira para a efetivagio de uma educacio
inclusiva.

E nesse contexto que atuam também os professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), servindo como ponte para a inclusio dos estudantes com deficiéncia, com
Transtorno do Espectro Autista ¢ com altas habilidades/superdotacio, promovendo o didlogo
entre o corpo docente, as familias e os demais estudantes.

O apoio dos especialistas em educacao inclusiva aos professores do ensino regular e aos

alunos contribui para a remogao de barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento dos educandos,
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abrangendo desde a adaptagao de recursos pedagdgicos até a reorganizacao curricular. Além disso,
esses profissionais participam da elaboragao e/ou melhotia do Projeto Politico-Pedagdgico,
sugerem atividades, desenvolvem Planos Educacionais Individualizados (PEI) e Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI), viabilizam avaliagdes diversificadas e colaboram na
implementacao de praticas pedagogicas adequadas as necessidades de cada individuo, sempre em
articulagdo com o professor regente, que possui a missao de escolarizar todos os alunos na classe
comum.

Entretanto, como mencionado anteriormente, as adversidades para a realizagao dessas
acoes perpassam desde questoes arquitetonicas até desafios pedagogicos.

Segundo Glat e Pletsch (2004, p. 2):

Os professores regulares ndo tém experiéncia com esse tipo de alunado e mal
dao conta, em suas classes lotadas, de um nimero grande de alunos que, embora
nio tenham deficiéncias especificas, apresentam inumeras dificuldades de
aprendizagem e/ou comportamento. Os professores especializados, por sua vez,
vém construindo sua competéncia com base no conhecimento das dificuldades
especificas do alunado que atendem, dando énfase a diminuicio ou
compensacao dos efeitos de suas deficiéncias.

Ou seja, os docentes especialistas também sao afetados por esses problemas, pois se
sobrecarregam ao assumir para si as responsabilidades relacionadas a inclusio e a aprendizagem
dos educandos nas turmas comuns. Muitas vezes, espera-se que o professor de AEE resolva todas
as demandas, quando, na verdade, deve haver uma parceria entre a equipe de educagio especial e
todo o corpo docente. Cabe ressaltar que essa nao ¢é a realidade de todas as escolas, mas de uma
maioria significativa.

No que se refere a problematica acerca da formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacgao, a LDB (Lei n° 9.394/1996), bem como diversos componentes legais e diretrizes
curriculares (Resolu¢io CNE/CP n° 1/2002; Resolu¢aio CNE/CP n° 1/2006; Resolugao CNE/CP
n® 2/2015), estabelecem a obrigatoriedade de conteudos e disciplinas voltados a atuagio
pedagdgica na diversidade. A LBI, por sua vez, veio detalhar os compromissos das institui¢oes de
ensino para garantir a inclusao efetiva desde a educagao basica até o ensino superior.

Ainda assim, pesquisas anteriores apontam que os cursos de licenciatura permanecem com
metodologias ultrapassadas, pouco adequadas ao perfil do alunado da atual geracio (Glat &
Nogueira, 2002; Glat & Blanco, 2015).

As questoes inclusivas geram grande repercussio e intensos debates, mesmo entre
especialistas na area. Para Mantoan (2015, p. 21), “os velhos paradigmas da modernidade
continuam sendo contestados, e o conhecimento, matéria-prima da educagio escolar, mais do que

nunca, passa por uma reinterpreta¢ao’’.
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Diante das informag¢oes obtidas durante a revisao da literatura apresentada, a seguir serao
expostas discussoes e analises sobre a relagdao entre teoria e pratica, com base nos dados coletados
e nos resultados da pesquisa de campo realizada nas escolas da rede municipal de ensino regular
do Ensino Fundamental I e II do municipio de Imaculada-PB. Imaculada é um municipio brasileiro
localizado no estado da Parafba, cuja populagio estimada em 2022, de acordo com o Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), foi de 10.392 habitantes.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida utilizando abordagens qualitativa e quantitativa, com carater
descritivo e exploratério, visando compreender os desafios enfrentados pelos professores da sala
regular e pelos profissionais de apoio na implementac¢ao da inclusdo escolar no contexto atual. Essa
combinagao de métodos, segundo Tashakkori e Teddlie (2010), permite uma investigacao mais
abrangente e robusta, integrando os pontos fortes das abordagens qualitativa e quantitativa e
possibilitando uma analise mais completa da realidade estudada. O estudo foi realizado em cinco
escolas municipais de Imaculada-PB, no periodo de julho a setembro de 2025, envolvendo
professores e cuidadores do Ensino Fundamental I e II.

Participaram da pesquisa aproximadamente 80 profissionais, sendo 60 professores da

educacao basica e 20 cuidadores escolares. Os métodos de coleta de dados incluiram:

. Formularios online com perguntas abertas e fechadas;
. Entrevistas com professores do Ensino Fundamental I e II;
. Observagoes em campo, tanto em salas regulares quanto em salas de

Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Os dados quantitativos foram organizados e apresentados por meio de graficos ilustrativos,
enquanto os dados qualitativos foram analisados a partir de categorizagao tematica, identificando

semelhangas e padroes emergentes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados alcancados a partir da andlise dos dados coletados junto aos professores da
educacdo basica e dos cuidadores escolares demostram um conjunto de desafios e demandas,
refletindo uma realidade desafiadora. Ao serem questionados sobre os principais desafios
enfrentados no trabalho com alunos com necessidades educacionais especificas, os participantes

destacaram as seguintes respostas:
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Tabela 1 — Principais desafios para efetiva¢do da inclusdo na sala regular.

Desafios Respostas | Percentual
Formacio continua 36 57,1%
Materiais adaptados 47 74,6%
Apoio da esquipe do AEE 35 55,6%
Apoio da gestdo escolar 23 36,5%
Total 141 100,00%

Fonte: Dos Autores (2025).

Abaixo ¢ possivel analisar de maneira os resultados alcangados segundo o grafico.

Grafico 1- Principais desafios para efetivagao da inclusio na sala regular

Formacado continuada

Materiais adaptados — 47 (74,6%)
Apoio da equipe do AEE 35 (55,6%)
Apoio da gestdo escolar
0 10 20 30 40 50

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

As amostras revelam que a formagdo continuada e a auséncia de materiais adaptados sdo
as maiores dificuldades enfrentadas, seguidas pela falta de amparo técnico pedagogico e de gestao
escolar. Isso mostra a importancia das gestdes democraticas e efetivas com alinhamento entre as
equipes e a necessidades da capacitagao docente.

Sdo nestas circunstancias que a falta de conhecimento e de preparo metodolégico, pratico
e pedagogico, adequados, que os professores da educagao inclusiva acabam por se sobrecarregar
tentando suprir o que falta no regular, e nao conseguindo atender a todas as demandas. O que tem
faltado para que haja mudanga nesse cenario tem a ver com expansao de salas de recursos

multifuncionais, recursos matérias e humanos.

TIPOS DE APOIO IMPORTANTES FRENTE A SITUACOES DE EXCLUSAO NA
SALA COMUM
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Quando questionados como reagiriam ao se depararem com uma situagdo de exclusiao na
sala de aula e qual seria a iniciativa para promover a inclusio, os professores e cuidadores

responderam:

Grafico 2 - Tipos de apoio importantes para promover a inclusao em situagoes de exclusio

da sala regula

Tipos de apoio oferecidos ou necessarios segundo os docentes e cuidadores
Ndo responderam

Conversar com a turma

Nessecidade de apoio ou ter formacdo

docente
HSérie 1
Realizar atividades em grupos

Organizar fadaptar o espaco da sala de aula

Chamar o aluno para perto

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Entende-se pela coleta de dados que chamar o aluno para proximo do professor e
organizar/adaptar o espago sio os tipos de apoio mais oferecidos. Mas estd realmente seria a
melhor forma de lidar com a exclusao? A iniciativa assertiva a ser tomada seria propor atividades
em grupos e elaborar projetos coletivos que tenham como base o respeito as diferengas, com rodas

de conversa com a turma inteira de maneira acolhedora e explicativa.

ATENCAO AS NECESSIDADES ESPECIFICAS

Os profissionais foram questionados sobre a percepcao e atengao as necessidades dos

alunos e o resultado foi o seguinte:

Tabela 2 — Atengao as necessidades especificas

Numero de
Respostas . . Percentual
participantes
Nunca 0 0,0%
Raramente 4 6,3%
As vezes 29 46%
Frequentemente 23 36,5%
Sempre 7 11,1%
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Total 63

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Grafico 3 - Atencao as necessidades especificas

Respostas dos

"Nunc
Rarament
As
Frequenteme
"Sempr

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Segundo o material coletado, é possivel afirmar que a maioria da equipe sé consegue
perceber e dedicar atengao aos educandos com particularidades especificas de forma esporadica, o
que impacta negativamente e diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos do
publico-alvo inclusivo, prejudicando-os devido a auséncia de um olhar atento.

Essa situagdo ocorre porque, na realidade das turmas do ensino regular, a maioria dos
professores nao dispoe do suporte adequado, precisando lidar com cuidadores pedagogicamente
despreparados que, em sua maioria, oferecem assisténcia a mais de uma crianga por turma, além
de enfrentarem alunos com dificuldades de aprendizagem mesmo sem serem do publico-alvo,
comportamentos inadequados e falta de apoio familiar.

Além disso, os profissionais enfrentam inimeras cobrangas relacionadas a indicadores
como o SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacio Basica), o CAEd (Centro de Politicas Publicas
e Avaliagdo da Educagdo) e outros sistemas cujo objetivo é avaliar a qualidade da educacio

brasileira.

4.3 As dificuldades que os Cuidadores Escolares Enfrentam

Quando os cuidadores foram questionados sobre suas dificuldades em trabalhar com a

inclusio, as respostas obtidas foram:

Tabela 3 - As dificuldades enfrentadas pelos cuidadores escolares.
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Dificuldade N i

participantes
Comunica¢io com autistas nao vetrbais 3
Intervir durante as crises de alunos autistas 10
Aplicar atividades adaptadas ou adaptalas de acordo
com o aluno que ¢ assistido 7

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Grafico 4 - As dificuldades enfrentadas pelos cuidadores escolares

Respostas dos Participantes

B Comunicacio com autistas ndo
verbais

¥ Intervencio durante crises de
alunos autistas

® Aplacagio de atividades adaptadas
ou de recursos

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Esses resultados deixam evidente a falta de despreparo emocional e pratico que os

cuidadores escolares enfrentam além das outras dificuldades também evidenciadas na realizacao

da pesquisa.
4.4 Propostas de Melhorias

Quando questionados sobre as a¢Oes a serem realizadas para melhorar a inclusiao e o
trabalho pedagégico com os alunos do publico alvo da educacio inclusiva na sala de aula da

educacio basica, as respostas foram:

Tabela 4 - Propostas para inclusdao na pratica com o apoio e a mediag¢ao

Propostas Percentual

Formacio continuada e capacitagido docente 38, %

Recursos e materiais adaptados
25%
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Apoio de equipe multidisciplinar com terapeutas ocupacionais
interprete de linguagem de sinais, cuidadores qualificados e aumento dos
professores de educacio inclusiva no AEE

18%
Estrutura fisica e salas adaptadas

10%
Parceria escola e familia

5%
Empatia e sensibilidade docente 4%

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Os resultados obtidos demostram a urgéncia em fortalecer a formagao docente continuada,
promovendo capacitacbes constantemente e oficinas de produgao para ensinar como confeccionar
materiais e realizar adaptagOes, pois apenas o investimento financeiro nao sera suficiente para a

compra de recursos para todo o alunado publico alvo.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das informagoes obtidas evidencia que os principais obstaculos a efetiva inclusao
no contexto da educagido basica estio, sobretudo, relacionados a sobrecarga e a falta de formacao
continuada dos docentes regentes, a necessidade de qualificagio dos profissionais de apoio, a
escassez de profissionais de educacao inclusiva e de professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), estes atuando como mediadores entre a teoria e a pratica da inclusio —,
bem como a parceria insuficiente entre familia e escola.

Diante da urgéncia de reformulacio e do crescente aumento das demandas por uma
educacio inclusiva eficaz e de qualidade no Brasil, houve, apds inimeras cobrangas e tenses, uma
resposta dos poderes legislativo e executivo: o lancamento do Decreto n°® 12.886, de 20 de outubro
de 2025. Esse decreto representa um marco legal na educagio, regulamentando leis ja existentes,
como a LBI, e outras legislagdes voltadas a Educa¢ao Especial Inclusiva, ao instituir a Politica
Nacional de Educagao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacio Especial Inclusiva.

O estudo reafirma a necessidade de fortalecimento da rede de apoio pedagdgico,
especialmente no que se refere a capacitacao continuada dos docentes, aspecto evidenciado como
deficitario durante a pesquisa. A professora Edjaneide, que atua tanto no Ensino Fundamental 1
quanto no AEE em contra turno de uma mesma escola, relatou que, na pratica, os desafios da
inclusao escolar envolvem a resisténcia de alguns profissionais em adaptar o curriculo, a falta de
formacao continuada voltada a inclusao e o excesso de demandas do sistema de ensino. Ela

destacou também que, no AEE, observa-se dificuldade por parte de alguns professores em adaptar
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materiais e propor estratégias adequadas ao aprendizado dos alunos do publico-alvo da Educacao
Especial, sendo essencial que haja didlogo, parceria e corresponsabilidade entre todos os
envolvidos, incluindo as familias, para que a inclusao se efetive de maneira ética e humana.

Perspectivas como essa reforcam que, para os profissionais que atuam em escolas, o novo
decreto e a educacdo especial representam simultaneamente uma oportunidade e um desafio:
oportunidade de compromisso mais amplo com a inclusao e desafio porque exigem planejamento,
formagdo continuada e atuagdo coordenada, que s6 serdo eficazes mediante valorizagio
profissional e alinhamento de a¢des entre todos os envolvidos.

A partir dos dados coletados, conclui-se que, mesmo amparado por legislaces e politicas
publicas avangadas, o processo de inclusio na educagio basica ainda enfrenta desafios cotidianos
complexos. As dificuldades de capacitagdo docente, a insuficiéncia e a escassez de recursos
materiais e humanos refletem um sistema educacional que demanda reorganizagdo estrutural e
pedagdgica, nao apenas nos municipios do interior paraibano, mas em todo o pais.

Portanto, este estudo indica caminhos pedagdgicos reflexivos, humanos e colaborativos,

nos quais o professor de AEE e o docente da sala regular nao atuam isoladamente, mas como elos

de construcao do conhecimento e da inclusao vivenciada na pratica.
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Capitulo 8

A INCLUSAO DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UMA REVISAO INTEGRATIVA
DA LITERATURA

Irinaldo Caetano Marques
Ronald William Vidal Araujo
Maria Efigenia Medeiros de Araujo

A educacio inclusiva é um tema provocador, pois tensiona zonas de conforto e evidencia
praticas de exclusao ainda presentes na organizacao social. Nas tltimas décadas, tem se consolidado
como um principio norteador das politicas educacionais, alicergada no reconhecimento da
diversidade humana e na garantia do direito de todos a aprendizagem. No ambito da Educag¢ao
Especial, os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio (AH/SD) compdem um publico que,
embora legalmente reconhecido, ainda enfrentam invisibilidades e praticas pedagogicas pouco
adequadas as suas necessidades educacionais especificas.

No Brasil, marcos legais como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015)
asseguram o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede
regular de ensino. Porém, a efetivagao desses direitos no ambito escolar ainda se mostra incipiente,
sobretudo no que se refere aos alunos com AH/SD, frequentemente associados a uma visao
equivocada de que nao necessitam de apoio educacional especifico.

Diante desse contexto, este estudo busca responder a seguinte questao norteadora: como
a literatura cientifica tem abordado a inclusio de alunos com Altas Habilidades/Superdotacio no
Atendimento Educacional Especializado? Para tanto, optou-se pela realizacio de uma revisao
integrativa da literatura, por possibilitar a sintese de conhecimentos produzidos sobre a tematica e
a identificacdo de lacunas que demandam novos estudos.

Este capitulo tem como objetivo examinar, a partir de uma revisao integrativa da literatura,
as abordagens tedricas e praticas relacionadas a inclusio de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagio no ambito do Atendimento Educacional Especializado, buscando
compreender de que modo a producio cientifica tem problematizado esse processo, bem como
evidenciado seus principais desafios, limites e contribui¢des para a consolidagao de uma educagao

inclusiva que reconhega e valorize a diversidade e as potencialidades dos estudantes.
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CONCEITO DE INCLUSAO

A inclusao consolidou-se, a0 longo das ultimas décadas, como um principio estruturante
das politicas educacionais e sociais. No entanto, como destaca Nunes (2013), a sociedade ainda
enfrenta desafios para reconhecer e valorizar a diversidade humana em suas dimensoes fisicas,
cognitivas, emocionais e culturais. A persisténcia de preconceitos e de padroes historicamente
construidos mantém grupos minoritarios em situagao de vulnerabilidade e exclusao, especialmente
aqueles que nio se enquadram nos modelos tradicionais de desempenho, comportamento ou
aprendizagem.

Historicamente, a exclusio das pessoas com deficiéncia era pratica comum. Durante a
Idade Média, individuos com limitagdes eram segregados em institui¢des ou mantidos restritos ao
ambiente familiar, sendo afastados de espacos religiosos, sociais e escolares (Gouvea ef al., 2021).
Apenas com o advento do Iluminismo, entre os séculos XVIII e XIX, surgiram movimentos que
passaram a reconhecer direitos basicos a grupos marginalizados, ainda que sob uma perspectiva
assistencialista.

No periodo contemporaneo, conforme analisa Rigo (2019), o conceito de inclusio se
fortalece como resultado das lutas sociais empreendidas por minorias, ampliando-se para além da
deficiéncia e passando a abranger todos que, de algum modo, divergem dos padroes normativos.
Contudo, a efetivagao da inclusao exige nao somente mudangas legais, mas transformacdoes
culturais atentas.

Do ponto de vista juridico, conquistas decisivas marcaram a transicado de um modelo
segregacionista para um paradigma inclusivo. No Brasil, marcos como a Constituicao Federal de
1988, a LDB 9.394/1996 e a Lei Brasileira de Inclusio (Lei 13.146/2015) estabeleceram direitos e
diretrizes que asseguram atendimento educacional adequado a diversidade.

Esses avancos dialogam com documentos internacionais, como a Declara¢ao Universal dos
Direitos Humanos (1948) e a Declaragio de Salamanca (1994), que refor¢am o compromisso
mundial com a educagdo para todos (Braga & Feitosa, 2016; Costas, 2010).

Mesmo com avangos legais, persiste o desafio de transformar politicas em praticas efetivas.
Bombarda e Carneiro (2019) enfatizam que a escola ainda carece de reorganizacao estrutural e
pedagdgica para atender as diferencas, demandando formagao docente continua e revisio das
praticas educativas. Baptista e a/. (2022) reforcam que professores precisam desenvolver uma
postura reflexiva, critica e aberta a diversidade, assumindo planejamento pedagdgico pautado na

equidade, no respeito as singularidades e no uso de metodologias inclusivas.
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A INCLUSAO DE CRIANCAS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Os estudos sobre inteligéncia e desempenho acima da média surgiram no final do século
XIX com as pesquisas de Alfred Binet e Théodore Simon, que desenvolveram instrumentos de
avaliagdo que posteriormente dariam origem a escala Stanford-Binet (Martins e a/., 2020). Apesar
de inicialmente valorizados, esses testes foram criticados a partir de 1930 por reforcarem praticas
discriminatérias e contribuirem para a exclusao de minorias.

Atualmente, criancas com Altas Habilidades/Superdotagio (AH/SD) sio compreendidas
como aquelas que demonstram desempenho significativamente superior em areas como cognicao,
criatividade, artes, lideran¢a ou capacidade psicomotora. Entretanto, como argumentam Oliveira e
Rangni (2020), essas criangas frequentemente encontram barreiras no contexto escolar,
principalmente quando os curriculos sio engessados e nao contemplam desafios adequados ao seu
ritmo e estilo de aprendizagem.

Campos ¢# al. (2019) destacam que a AH/SD é um campo multidimensional, que envolve
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Assim, o atendimento a esse publico deve ser pautado
por diretrizes que compreendam o sujeito integralmente, evitando praticas inadequadas que possam
gerar pressao, ansiedade ou frustrages.

Coutinho-Souto e Fleith (2021) ressaltam que a inclusdo de estudantes com AH/SD exige
um conjunto articulado de acdes, que inclui adaptacoes curriculares, envolvimento da equipe
escolar, participacdo da familia e oferta de servigos especializados. A simples existéncia de salas de
recursos nao garante a inclusao: é necessario que as adaptagdes pedagbgicas sejam planejadas,
continuas e contextualizadas.

Embora o Censo Escolar de 2020 identifique 24.424 estudantes com AH/SD no Brasil,
esse numero esta aquém da estimativa da OMS, que aponta cerca de 5% da populagao mundial
com alta habilidade (Souza, 2022). Isso evidencia a subidentificagdo desse grupo no pais e reforga
a necessidade de praticas avaliativas melhores e mais abrangentes.

Para Nogueira ¢ al. (2021), a escola deve investir em metodologias que explorem o
potencial desses estudantes, incluindo recursos tecnolégicos, softwares educacionais e tarefas
desafiadoras que estimulem autonomia e criatividade. No campo da Matematica, por exemplo,
Bueno e Baniaki (2021) destacam o valor de ferramentas como o GeoGebra, que favorecem
raciocinio investigativo e aprofundamento conceitual.

Entretanto, o uso adequado de tecnologias e metodologias inovadoras depende da

formagao docente. Professores, muitas vezes, nao se sentem preparados para lidar com as
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demandas especificas desse publico, o que refor¢a a importancia da formagao continuada (Zancheti

et al., 2021).

DIFICULDADES DE INCLUSAO DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA PRATICA

As dificuldades de inclusio de estudantes com AH/SD sio mdltiplas e atravessam
dimensoes pedagogicas, institucionais e familiares. Mendonga, Rodrigues e Capellini (2020)
apontam que uma das barreiras mais recorrentes esta na comunicagao entre escola e familia. Muitas
familias tém dificuldade de compreender ou explicar as caracteristicas especificas de seus filhos,
enquanto professores podem interpretar comportamentos tipicos da AH/SD como
questionamentos frequentes, argumentacao intensa e impulsividade emocional como indisciplina
ou afronta a autoridade.

Azinheiro e Martins (2005 apud Mendonga et al., 2020) destacam que esse descompasso
pode gerar frustragdes, conflitos e dificuldades socioemocionais nas criangas, especialmente porque
o desenvolvimento cognitivo frequentemente ocorre em ritmo acelerado em compara¢io ao
desenvolvimento emocional.

Outra dificuldade refere-se as lacunas na formacao docente. Conforme Barreto ez a/. (2022),
professores relatam inseguranca para trabalhar com AH/SD devido a auséncia de capacitagdo
especifica e a falta de formac¢do continuada. Soma-se a isso a insuficiéncia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que deveria apoiar o trabalho do professor da sala regular, mas
muitas vezes nao esta estruturado adequadamente.

Esses fatores contribuem para que a responsabilidade pela inclusio recaia quase
exclusivamente sobre o professor, que enfrenta restricbes de tempo, de recursos e de suporte

institucional.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, método que permite a analise sistematica
e abrangente de estudos empiricos e tedricos, contribuindo para a compreensao aprofundada de
determinado fenémeno.

A revisao foi conduzida em seis etapas: (1) identificacao do tema e formulagao da questao

norteadora; (2) definicdo dos critérios de inclusiao e exclusio; (3) estabelecimento das bases de
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dados e estratégias de busca; (4) selecio dos estudos; (5) analise e sintese dos achados; e (6)
apresentacao dos resultados.
As buscas foram realizadas nas bases de dados SciELO, Google Scholar, ERIC e Portal de

25 <«

Periédicos da CAPES. Utilizaram-se os descritores: “altas habilidades”, “superdotacao”, “educacao
inclusiva”, “atendimento educacional especializado” e “AEE”, combinados por meio dos
operadores booleanos AND e OR.

Os critérios de inclusao foram: artigos completos, publicados entre 2019 e 2022, em lingua
portuguesa, inglesa ou espanhola, que abordassem a inclusio de alunos com AH/SD no contexto

escolar ou no AEE. Foram excluidos estudos duplicados, trabalhos de conclusio de curso,

dissertagoes, teses e artigos que nao dialogassem diretamente com o objetivo da pesquisa. Apds a

aplicacao dos critérios, foram selecionados 9 artigos para compor o corpus da revisio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Tabela 1 apresenta uma sintese dos principais achados dos estudos analisados.

Tabela 1 - Sintese dos achados da revisdo integrativa sobre a inclusdo de alunos com Altas

Habilidades/Superdotagio (2019-2022)

Autor/Ano | Tipo de | Objetivo Principais achados Contribuig¢es para o
estudo AEE
Campos ef al. | Revisao Discutir concepgdes | Evidenciam a | Fundamenta praticas
(2019) teorica contemporaneas de | superdotagiao como | de AEE centradas no
AH/SD fendmeno sujeito integral
multidimensional
(cognitivo, criativo e
socioemocional)
Oliveira & | Estudo . . Identificam  curriculos | Reforgam a
. o Analisar praticas | . .
Rangni qualitativo . . rigidos e pouca | necessidade de
(2020) inclusivas bara flexibilizacio pedagdgica | enriquecimento
alunos com AH/SD .
curricular no AEE
Mendonga, Pesquisa de . Apontam  falhas na | Destacam o papel
. Investigar N .
Rodrigues & | campo . comunicagdo  escola— | mediador do AEE
i, dificuldades na ” "
Capellini . . familia e desprepato | entre escola e familia
inclusdo escolar
(2020) docente
Coutinho- Estudo . Defendem  articulacio | Indicam o AEE como
. Analisar ol . J
Souto & | descritivo . sistematica entre AEE e | espago de
Fleith (2021) funcionamento do sala regular potencializa¢ao de
AEE para AH/SD g
talentos
Nogueira et | Revisao Identificar Destacam  uso  de | Apontam recursos
al. (2021) narrativa estratégias tecnologias  digitais e | tecnolégicos ~ como
pedagdgicas metodologias ativas aliados do AEE
inclusivas
Bueno & Esltiud:i) Analisar o uso do ?Vide?ilam alezu.u;os no Smalilgﬁ;l d d
s |G e [ oo ¢ | posbiles
(2021) alunos AH/SD conceitual no AEE
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Pesquisa . . | Identificam inseguranca | Reforcam a
. L Investigar formagio R N
Zancheti et al. | qualitativa e lacunas na formacdo | importancia da
docente para | . .. N .
(2021) AH/SD inicial formacdao continuada
para o AEE
Barreto ¢t al Estudo Analisar percepgoes | Evidenciam  falta de | Apontam necessidade
(2022) " | exploratério | docentes sobre | politicas institucionais e | de fortalecimento do
inclusdo apoio pedagdgico AEE na escola
Revisio L . Defendem Sustentam o AEE
. . . Discutir praticas . . .
Baptista e al. | sistematica inclusivas o planejamento como eixo articulador
usiv . . . ~
(2022) . pedagdgico flexivel e | dainclusio
educacio basica .
colaborativo

A analise dos nove estudos selecionados para esta revisao integrativa possibilitou identificar
tendéncias, convergéncias e lacunas na produgao cientifica acerca da inclusao de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagio (AH/SD), especialmente no ambito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). De modo geral, os achados evidenciam que, embora haja avangos conceituais
e normativos, a efetivagao da inclusio ainda se apresenta como um processo em construgao,
marcado por desafios pedagdgicos, formativos e institucionais.

No que se refere as concepgoes de Altas Habilidades/Superdotacao, os estudos de Campos
et al. (2019) e Oliveira e Rangni (2020) convergem ao compreender a AH/SD como um fenémeno
multidimensional, que extrapola o alto desempenho académico e envolve aspectos cognitivos,
criativos e socioemocionais. Essa compreensao amplia a responsabilidade da escola e do AEE, que
passam a ser concebidos como espagos de desenvolvimento integral do estudante, e ndo apenas de
aceleragao curricular. No entanto, Oliveira e Rangni (2020) apontam que, na pratica, ainda
predominam curriculos rigidos e pouco flexiveis, o que dificulta o atendimento as necessidades
educacionais especificas desse publico.

Quanto as praticas pedagdgicas inclusivas, os estudos analisados destacam o
enriquecimento curricular, o uso de metodologias ativas e a incorpora¢ao de tecnologias digitais
como estratégias promissoras. Nogueira ¢ al. (2021) ressaltam que recursos tecnoldgicos e
atividades investigativas favorecem a autonomia, a criatividade e o engajamento dos alunos com
AH/SD. De modo semelhante, Bueno e Baniaki (2021), ao analisarem o uso do software
GeoGebra, evidenciam avangos significativos no raciocinio légico e matematico desses estudantes,
reforcando o potencial das tecnologias como aliadas do AEE no aprofundamento conceitual.

No ambito especifico do Atendimento Educacional Especializado, Coutinho-Souto e
Fleith (2021) defendem que o AEE deve atuar de forma articulada com a sala de aula regular,
assumindo um papel complementar e suplementar ao ensino comum. Os autores alertam que a
existencia de salas de recursos multifuncionais ndo garante, por si s, a inclusio, sendo

imprescindivel o planejamento colaborativo entre os profissionais envolvidos. Mendonga,

Rodrigues e Capellini (2020) corroboram essa perspectiva ao apontarem que falhas na comunicagao
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entre escola e familia, aliadas ao despreparo docente, comprometem a efetividade das agoes
inclusivas, indicando o AEE como instancia mediadora fundamental nesse processo.

Outro achado recorrente diz respeito a formacao docente, considerada um dos principais
entraves para a inclusdo de alunos com AH/SD. Zancheti ¢z a/. (2021) identificam lacunas
significativas na formacao inicial dos professores, bem como inseguranca para lidar com as
especificidades desse publico. Barreto ez al. (2022) reforcam esse diagnéstico ao evidenciarem a
auséncia de politicas institucionais consistentes e de apoio pedagodgico sistematico, o que
sobrecarrega o professor e fragiliza as agoes do AEE.

Por fim, Baptista ez /. (2022), em revisao sistematica, sintetizam os desafios e possibilidades
da educagio inclusiva ao defenderem um planejamento pedagoégico flexivel, colaborativo e
centrado na equidade. Os autores ressaltam que o AEE deve ser compreendido como eixo
articulador da inclusao, promovendo praticas que valorizem as potencialidades dos estudantes com
AH/SD e contribuam para sua participagio efetiva no contexto escolat.

De forma integrada, os achados da tabela demonstrativa indicam que a inclusao de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacio demanda a superacio de concepcdes reducionistas, o
fortalecimento da formagao docente e a reorganizagao das praticas pedagdgicas e institucionais.
Assim, o AEE se configura como espago estratégico para a promogao de uma educagao inclusiva

que reconhega a diversidade como valor e potencial educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo integrativa evidenciou que, embora haja avancos legais e teéricos no campo da
educacio inclusiva, a inclusdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotagio no Atendimento
Educacional Especializado ainda enfrenta desafios significativos. A subidentifica¢ao, a fragilidade
da formacio docente e a desarticulagdo entre politicas publicas e praticas escolares limitam o
desenvolvimento pleno desses estudantes.

Conclui-se que a efetivagdo da inclusdo requer investimentos continuos em formacio
docente, reorganizacgao curricular, fortalecimento do AEE e constru¢ao de uma cultura escolar que
reconheca e valorize as potencialidades humanas. Recomenda-se a realizagdo de novos estudos
empiricos que aprofundem a analise das praticas inclusivas e contribuam para o aprimoramento

das politicas educacionais voltadas aos alunos com AH/SD.
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Capitulo 9

INTERSECCOES ENTRE FAMILIA E ESCOLA: VOZES E DIALOGOS
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Laurien Amorim de Lucena Paixio
Irinaldo Caetano Marques

Nos udltimos anos, tem-se discutido bastante sobre a relacio familia/escola e suas
responsabilidades na educagao escolar das criangas, principalmente no mundoatual, quando nao ha
a somatoria da familia dentro da conjuntura escolar, acontece a transferéncia dessa responsabilidade
para a escola. Dessa forma pode-se dizer que ¢ relevante a participagao da familia nesse contexto
que se diz respeito ao crescimento ético da crianga, pois ¢ fundamental para que ambas tenham
melhorias significativas. LLogo, a familia bem articulada dentro da comunidade escolar torna-se uma
grande aliada, visto que o carater e os valores sio construidos dentro do convivio familiar. Sao
nesses dois ambientes, mais especificamente no familiar que a crianga comega a desenvolver suas
potencialidades, pois o ambiente escolar proporcionara uma melhor compreensao do convivio com
o outro, desenvolvendo suas capacidades.

Além disso, Prado (2009) destaca que, a familia tem um papel fundamental na educagio
dos filhos, tendo em vista que ¢é através da familia que o aluno passa a receber incentivo, visto que
a familia é tida como sendo o seu primeiro grupode influéncia social e cultural, e consequentemente,
passa a adquirir por meio desta os valores éticos e humanitarios.

No que se refere ao espago escolar, Elali (2013), assinala que, a mesma passa a
desempenhar enorme relevancia no desenvolvimento da aprendizagem, visto ainda que é neste
espago ao qual sobrevém as relacGes entre pessoas e ambiente, e consequentemente passando-se a
ser de suma importancia a preocupagao com o sentido dos ambientes aos quais cooperam para a
formagao da identidade, bem como ainda, das competéncias ampliadas de forma individual. E
importante destacar, que a responsabilidade que a escola assume diante de sua tarefa de educar,
representa um fator determinante para o desenvolvimento cognitivo e social sujeito porque
contribuem na tomada de decisdo no que tange as necessidades essenciais na vida de cada
individuo.

Diante disso, observamos o qudo grande é a necessidade em que a crianca tem de
permanecer grande parte de seu tempo na escola, para tanto, o mesmo deveoferecer conforto para
esse aluno, lhe meios para que se possa promover uma melhor qualidade de ensino e convivio
social. Deste modo, o presente estudo apresenta a seguinte problematica: Quais os impactos e

beneficios da relagao familia-escola na formagao do aluno e no processo de ensino-aprendizagem?
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As interagoes entre familias e instituicbes de ensino siao essenciais para aprimorar o
rendimento escolar dos estudantes. Quando responsaveis e educadores trabalham juntos, eles
estabelecem um ambiente favoravel ao sucesso escolar das criancas. Pesquisas mostram que
estudantes cujas familias participam efetivamente de sua educacao, ajudando na preparagao para a
alfabetizacio e nas atividades de dever de casa, costumam apresentar um desempenho académico
superiof.

Assim, os estudantes que contam com estimulo e suporte de suas familias frequentemente
exibem maior empolgagao e vontade de aprender. Além disso, essa participagdao exerce um impacto
benéfico em sua autoconfianga, aprimorando sua vivéncia educacional como um todo. Ao
estabelecer um ambiente colaborativo, os lares e as instituicdes de ensino podem se unir para
cultivar uma paixao pelo aprendizado que ecoa durante as trajetérias educacionais dos estudantes.

A escolha do presente tema justifica-se pois, sabe-se que, a relacao familia/escola ¢ um dos
fatores mais importantes para a melhoria da aprendizagem. Esse conjunto de atitudes que se
vinculam com a escola e com a familia devem estar baseada na participacao de ambas no contexto
escolar do aluno. E explicita a importancia da colaboracio da familia, porque essa experiéncia
quanto mais estreita torna-se mais facil o desenvolvimento do aluno e melhora a relagao.

Assim sendo, o objetivo deste estudo é analisar os impactos e beneficios da relagao familia-
escola na formagao do aluno e no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, este capitulo é um
recorte do Trabalho de Conclusio de Curso, previamente defendido e aprovado no curso de
Licenciatura em Pedagogia, do Centro Universitario de Patos - UNIFIP, no ano de 2025. A
metodologia adotada foi de carater qualitativo, que no entendimento de Marques ¢f al. (2024), a
pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisao de obras publicadas sobre a teoria que ira
direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicagao, estudo e analise pelo pesquisador
que ira executar o trabalho cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para

apoiar o trabalho cientifico.

RELACAO PAIS E ESCOILA, E A IMPORTANCIA DO ACOMPANHAMENTO NA
VIDA ESCOLAR DE SEUS FILHOS

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da Lei Brasileira de Inclusio (Lei n°® 13.146/2015)
como marco legal fundamental para a consolidacao de uma educagao inclusiva e participativa. A
LBI assegura o direito a educac¢ao em igualdade de condig¢bes, refor¢ando a corresponsabilidade da
familia, da escola e do Estado na garantia do acesso, da permanéncia, da participacio e da

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
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Ao reconhecer a educagao como direito subjetivo, a legislagdo enfatiza a necessidade de
praticas pedagdgicas inclusivas, do didlogo constante entre familia e escola e da eliminacdo de
barreiras atitudinais, pedagogicas e comunicacionais. Dessa forma, a Lei Brasileira de Inclusao
fortalece a parceria familia-escola ao reafirmar que o processo educativo deve ser construido de
maneira colaborativa, respeitando as singularidades dos alunos e promovendo uma formagao
integral, pautada na equidade, na dignidade e na participagao social.

De acordo com Ribeiro, Oliveira e Alves (2023), as experiéncias e eventos familiares
contribuem para a construgao de repertorios de comportamento, agoes e resolucoes de problemas
que tém significados tanto universais quanto especificos. Essas vivéncias podem ser categorizadas
em coletivas e individuais, organizando-as, desconstruindo-as e criando uma dinamica que
fundamenta modos de subjetivacio e interacio social. E por meio dessas interacées familiares que
a sociedade se transforma, o que, por sua vez, impacta as proximas relagdes familiares, que se
definem por um processo que atua em duas dire¢des de influéncia entre os integrantes da familia e
os variados ambientes que formam o sistema social, incluindo as escolas, que representam o
principal elemento do desenvolvimento humano.

Na concepgao de Barros e Rocha (2023) diversos elementos ajudam a isso. O mundo
transformou-se de forma significativa desde o comego da década de 1990 até hoje, e todos nos,
sejam pequenos, jovens ou adultos, enfrentamos as repercussoes dessa transformagao. Com essas
transformacgoes na sociedade, o mundo atual se tornou globalizado e a tecnologia progrediu; é
evidente como a inversiao de papéis e valores alterou a familia, que passou a ter novas
configuracoes, e as mulheres estio conquistando um espago cada vez maior no mercado de
trabalho. Assim, as criancas se transformam e, nesse sentido, os alunos e as escolas também se
alteram.

E fundamental ressaltar as transformacdes na funcio das mulheres, que antes eram apenas
maes, ¢ agora desempenham também os papéis de mulheres e profissionais. O sustento
frequentemente é responsavel por toda a estrutura do or¢amento familiar, o que dificultada a
realizacdo de atividades educacionais mais proximas das criangas.

Em razao dessa circunstancia, a vida escolar dos estudantes pode ser alterada em maior ou
menor intensidade. E importante ressaltar que o papel materno como educadora é o modelo para
a crianga, ¢ na sua auséncia, as vezes parece desinteressada na intera¢do familiar, enquanto a
televisao se torna uma espécie de baba ou até mesmo a mae da crianga. A rua é percebida como “o
unico ambiente de acolhimento”, iludindo ainda mais e reduzindo o interesse pela educagao

(Andrade Filho ez al. 2024).

b
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Novas exigéncias focadas nas vendas e no consumo exigiam or¢amentos familiares mais
altos, obrigando pais e maes a buscar trabalho fora de casa, diminuindo assim de maneira nao
intencional a educacio dos filhos e o envolvimento na vida escolar.

Como consequéncia desse novo modelo de relagdes de trabalho e produgio, inimeras maes
enfrentam longas horas de trabalho, o que gera menos tempo e oportunidade para apoia-las e

oferecer-lhes orientagdes. de tal modo, pode-se dizer que tal fato ocorre pois:

Uma das transformagdes mais significativas na vida doméstica e que redunda em
mudancas na dinamica familiar é a crescente participacdo do sexo feminino na
forca de trabalho, em consequéncia das dificuldades econémicas enfrentadas
pelas familias. O fato de as mulheres, em particular as esposas tornarem-se
produtoras de rendimentos e parcerias, importantes na formag¢ao do or¢amento
da familia, confere-lhes nova posicdo na estrutura doméstica e tanto altera os
individuos que as unem ao marido e aos filhos, quanto contribui para o
redimensionamento da divisao sexual do trabalho (Romanelli, 2002, p. 77).

Os pais respondem a essas situa¢Oes cuidando excessivamente dos filhos. Atualmente, a
situacao das familias é que os pais quase nao tém tempo para seus filhos, e essa nova configuragao
familiar acaba possibilitando que as escolas desempenhem a func¢do da educagdo. Contudo, a
educacdo deve ocorrer no lar, onde os pais comunicam conceitos e valores aos filhos. As
institui¢oes de ensino devem expandir essas iniciativas que comegam no lar. Segundo Aratjo
(2005):

Os filhos necessitam da firmeza vinda de um “nio”, isto é que vai lhes
proporcionar facilidade ao lidar com a frustragdo, inerente a todas as pessoas
em todo o decurso da vida. Dizer sim é sempre mais facil, dd menos encrenca,
canseira e dor de cabeca. Dizer ndo é que ¢ dificil: da trabalho para dizer e
mais trabalho ainda para se manter firme nessa posi¢ao. Mas é fundamental.
Esse ndo que muitas vezes dizemos a custa do nosso sossego e que arranca
lagrimas dos filhos é a maior prova de amor que podemos dar a ele. Esse nio,
dito na hora certa, mostra a crianca que nem sempre as coisas podem ser
como ela quer (Aradjo, 2005, p. 143).

Os responsaveis tém liberdade para administrar normas e principios na formacao dos filhos,
uma fun¢do que niao pode ser delegada, mesmo diante da situagdo familiar atual. A familia é o
primeiro grupo na vida de um individuo e os seus membros servem como exemplos de vida. B
fundamental que os parentes demonstrem interesse e participagao na rotina escolar de seus filhos,
sublinhando o valor do conhecimento adquirido e transmitido, além da relevancia dos valores
socials a serem respeitados na convivéncia pautada no respeito e na solidariedade, pois assim eles
contribuirdo significativamente para o processo.

De acordo com a visio de Camargo, Ferreira Camargo e Oliveira Souza (2019), as

institui¢oes de ensino desempenham um papel significativo na formagao dos jovens. Ali ocorre
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toda a formagao académica de criangas e adolescentes. Mas o essencial ¢ que nao desconsidera a
funcdo da familia. Pais, avos, irmaos, tios e tias ensinam as criancas a enfrentarem o mundo.

Segundo Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 406) “a familia ¢ o contexto mais importante
nos primeiros anos de vida da crian¢a ninguém questiona”. O saber comum retrata bem esse
contexto, lembrando que meninas e meninos desenvolvem ali suas primeiras competéncias: na
familia, aprendem a sorrir e a se divertir, além de habitos fundamentais, como se relacionar com os
outros.

O ambiente externo exerce uma influéncia significativa desde que a crianga inicia suas
interagoes com individuos, coletivos e institui¢des, todas as quais lhe transmitem suas visdes, suas
compensagoes e suas penalidades, ajudando desse modo na construcdo de seus valores, suas
competéncias € seus comportamentos.

Se considerarmos a educagio ao longo da vida, a educacio se torna um processo
abrangente. A educacao de professores ¢ uma responsabilidade colaborativa entre as escolas e as
familias. Na verdade, as escolas, por si s6s, nao conseguem assumir as responsabilidades do ensino
e da educagiao simultaneamente, pois as funcbes estdo claramente separadas: ensino escolar;

educacio em casa.

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE MOTIVACAO PARA OS ESTUDOS
E APRENDIZAGEM DE CRIANCA

De acordo com Andrade Filho ef al. (2024), compreender as teorias de motiva¢io na
educacio ¢ crucial para facilitar experiéncias eficazes de ensino e aprendizagem. Varias estruturas
psicoldgicas oferecem perspectivas valiosas sobre o que impulsiona os alunos a se envolverem na
aprendizagem, o que pode informar os métodos dos educadores para promover a motivagao. Por
exemplo, a Hierarquia de Necessidades de Maslow destaca a necessidade de os alunos terem suas
necessidades fundamentais satisfeitas antes de atingir niveis elevados de motiva¢io e envolvimento
em seus estudos. Em uma linha semelhante, a Teoria da Autodeterminagao sugere que a motivagao
intrinseca, decorrente de dentro do aluno, promove um envolvimento mais profundo com
atividades educacionais.

Ao compreender essas teorias, os educadores podem implementar técnicas que abordem
os requisitos motivacionais de seus alunos, cultivando assim um ambiente de aprendizagem
favoravel.

Almeida ez al. (2023) assinalam que a influéncia da motiva¢ao no sucesso do aluno é grande

e ampla. Alunos com motivagao tendem a participar mais ativamente em suas tarefas escolares,
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buscam novas informag¢des com interesse e participam com engajamento das atividades em sala de
aula. Este nivel de engajamento ajuda a um melhor desempenho académico, pois alunos motivados
vao exibir mais rigidez e persisténcia quando enfrentam dificuldades.

Nas palavras de Aradjo (2022), criar um lugar de aprender que ¢ interessante é muito
importante para motivar os alunos e fazer suas experiéncias de educagao melhores. Um lugar de
aula que funciona bem traz ideias novas, trabalho junto e participacio ativa. Os professores podem
fazer isso usando muitas formas e ferramentas que lidam com varios jeitos de aprender. Por
exemplo, colocar partes interativas como conversas em grupo, trabalhos praticos e aprendizagem
com tecnolégicos pode despertar o interesse e entusiasmo dos alunos.

Além disso, criar uma atmosfera de suporte e que aceita todos pode aumentar a motivagao
para aprender. Parte importante de um ambiente de aprendizagem envolvente é: Estabelecer metas
e expectativas claras; promover a colaboragio entre os alunos; usar varios materiais didaticos; Fazer
um espago da sala de aula confortavel e convidativo.

Segundo Picanco (2021) menciona ainda, outro modo util que os professores podem usar
para motivar os estudantes ¢ a utilizacao de métodos de refor¢o bom. Essa forma pede para notar
e dar recompensas a agoes que sio boas, o que pode mudar muito como os alunos veem o
aprendizado. Quando os estudantes sao notados com elogios ou outro tipo de reconhecimento por
suas realizagOes e esforgos, eles tendem mais a criar uma ligagao positiva com as tarefas escolares.

Lima (2020) diz que, usar os interesses dos alunos para incorpora-los de forma mais
significativa nas aulas é uma abordagem poderosa. A medida que o assunto se torna um reflexo ou
uma extensao daquilo que ja4 gostam ou praticam, os alunos naturalmente se tornam mais
interessados e envolvidos com a aprendizagem. Reforca-los a ligar coisas que aprendem como
alunos e outras facetas do tempo e do espaco de seu dia a dia é especialmente valioso nesses
exemplos.

Conforme Barbosa, Costa e Paiva (2024), além disso, os vinculos efetivos ajudam a criar
um espaco que faz com que os alunos se sintam valorizados e ouvidos, tornando-os mais ansiosos
para participar de suas proprias experiéncias educacionais. Ao dedicarem tempo para cultivar essas
relacbes, os educadores se tornam mais atentos as necessidades, interesses e dificuldades
particulares de cada estudante. Essa percep¢do possibilita que os educadores adaptem suas
abordagens, oferecendo suporte individualizado que motiva os estudantes a buscarem com fervor
seus objetivos académicos. Assim, os alunos tendem a tomar a iniciativa em seu aprendizado e a
mostrar mais motivacao.

Almeida e al. (2023) complementa que, para promover relacionamentos positivos entre

professores e alunos, estratégias de comunicagao eficazes sao cruciais. Ao abrir mao da autoridade
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e ouvir genuinamente os alunos, os educadores podem cultivar um ambiente de apoio onde os
alunos se sintam confortaveis para compartilhar seus pensamentos e emogoes. Essa comunicagao
transparente nao apenas melhora os relacionamentos, mas também capacita os alunos a se
envolverem mais profundamente em suas experiéncias educacionais. De tal modo, pode-se
mencionar como exemplo, ao oferecer feedback rapido, os professores reconhecem os esforgos e
contribui¢des dos alunos, reforcando seu senso de pertencimento dentro da sala de aula.

Além disso, envolver os alunos no planejamento das aulas permite que os educadores
adaptem suas abordagens de ensino para se alinharem aos interesses dos alunos, o que aumenta
ainda mais a motivagao e o engajamento.

Uma outra estratégia importante que os educadores podem adotar para elevar a motivagao
¢ incentivar uma mentalidade de crescimento nos alunos. Essa abordagem, que foca na crenca de
que a inteligéncia e as capacidades podem ser desenvolvidas através de dedicagdo e esforco,
promove a resiliéncia e a motivagao para aprender. Os docentes podem estimular essa visao ao
enfatizar a dedicagdo em vez da habilidade inata, conduzindo os alunos a enxergar as dificuldades
como oportunidades de crescimento (Almeida ef a/. 2023).

Da mesma forma, permitir que os estudantes definam objetivos pessoais e pensem sobre
suas conquistas os habilita a gerenciar suas proprias vivencias de aprendizagem. Ao promover uma
mentalidade de crescimento, os educadores nao apenas elevam a motivagao, mas também oferecem

aos alunos os recursos essenciais para enfrentar desafios e alcangar sucesso académico.

O PAPEL DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR DA CRIANCA, GARANTINDO
ENVOLVIMENTO E COMPROMETIMENTO NA APRENDIZAGEM

De acordo com Andrade Filho ef 4/ (2024), a familia é o lugar principal ou deveria ser na
vida do ser humano em especialde uma crian¢a que em seu momento de escolarizag¢do esta
passando por muitas transformagoes, pois ¢ ela que da forca para que o filho tenha sucesso
profissional, aparticipagdo dos responsaveis no processo de aprendizagem traz resultado positivo
no seu desenvolvimento

Conscientizar familiares que o seu envolvimento com a escola, provavelmentesé traz
efeitos positivos, pois os filhos se sentem mais a vontade em comunicar aos pais sobre as questoes
escolares, ajudando a melhorar a autoestima, tanto dos pais quanto dos professores que se sentem
satisfeitos pelo o reconhecimento do seu trabalho.

Picango (2021) alude que, as familias renunciam as suas responsabilidades diante a escola

lhe impultando um papel de educador. Muitas criangas executam suas atividades escolares sem
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ajuda. E preciso saber como é convivio do aluno no ambiente familiar a que tipo de familia a qual
ela pertence, essas informagoes sio relevantes para a escola e todos os envolvidos neste processo
que ¢ de avaliar as suas acGes com o objetivo de construir com sucesso, uma proposta educacional
compativel com a realidade de cada aluno.

Na concepgao de Lima (2020) é possivel compreender que, desde que nasci o ser humano
precisa de cuiddos necessarios para a sua sobrevivéncia, como também, para o seu
desenvolvimento. Geralmente essas pessoas sao os familiares, pois ela faz parte da vida inteira da
crianga. Porque nao acompanhar os filhos na vida escolar. O ambiente escolar ¢ um espago onde
ser possivel o desenvolvimento continuo e aproveitador entre o professor e os alunos dentro
processo desse processo de conscientizagio.

Reconhecendo que a questao da auséncia familiar na vida escolar dos alunosé problema
que acarreta varios outros problemas como o desinteresse com os estudos, a interdisciplina, a falta
de compromisso com os estudos, a dificuldade de aprendizagem e consequentemente o fracasso
escolar.

O presente estudo permitiu compreender, por meio da analise de diferentes autores, que a
relacao entre familia e escola ¢ um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento integral da
crianga. Quando esses dois ambientes trabalham em conjunto, a crianga sente-se mais confiante e
motivada a aprender, pois reconhece que ha um apoio mutuo entre seus principais espagos de
convivéncia. Essa parceria cria um ambiente favoravel ao aprendizado e a formagao de valores
essenciais a vida em sociedade (Ribeiro; Oliveira; Alves, 2023).

Observa-se que o interesse e o acompanhamento dos pais no cotidiano escolar reforcam
nos filhos o senso de responsabilidade e de valorizacio da educacdo. Pequenas atitudes, como
conversar sobre o dia na escola, ajudar nas tarefas e participar de reunides, demonstram que a
familia se importa e valoriza o conhecimento. Essa presenca constante tende a elevar o
desempenho escolar e a autoestima das criangas, fortalecendo seu vinculo com o processo
educativo (Andrade Filho e al., 2024).

O comportamento dos alunos acompanhados de perto por suas familias tende a ser mais
equilibrado e participativo. A convivéncia harmoniosa e o didlogo dentro de casa refletem
diretamente nas atitudes apresentadas na escola, pois a crianga aprende, desde cedo, a importancia
do respeito e da cooperacio. Essa formacao inicial ¢ determinante para o desenvolvimento de uma
postura ética e solidaria durante toda a trajetoria escolar (Da Silva ez al., 1998).

Por outro lado, a auséncia da familia na vida escolar do aluno pode trazer consequéncias
negativas, como desinteresse, indisciplina e baixo rendimento. Criangas que nao recebem apoio e

incentivo tendem a ver a escola apenas como uma obriga¢gio, e nao como um espago de
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crescimento. A falta de envolvimento familiar enfraquece o vinculo afetivo com a aprendizagem e
torna o processo educativo mais dificil para professores e alunos (Lima, 2020).

Um dos fatores que contribuem para o afastamento familiar ¢ o ritmo acelerado da vida
moderna, marcado por longas jornadas de trabalho e pouco tempo para o convivio com os filhos.
Em muitos casos, a rotina acaba impedindo a presencga constante dos pais nas atividades escolares.
Ainda assim, ¢ possivel manter uma relagao de proximidade e didlogo por meio de pequenos gestos
e da valorizagao do tempo compartilhado com as criangas (Barros; Rocha, 2023).

A escola, por sua vez, precisa reconhecer essas limitagdes e buscar estratégias que
favorecam a presenca e a participacao das familias. Reunides mais dinamicas, projetos conjuntos e
momentos de escuta saio maneiras eficazes de aproximar os responsaveis e fortalecer os vinculos
de confianca. Quando a escola se mostra acolhedora e compreensiva, os pais tendem a se engajar
mais ativamente no processo educativo (Araujo, 2022).

Além do apoio familiar, o papel do professor se destaca como elo fundamental na
construcao dessa parceria. Cabe ao docente estimular a comunicagao entre familia e escola, criando
um ambiente de didlogo e cooperagao. O professor que valoriza a presenga dos pais contribui para
um processo de ensino mais humano e participativo, no qual todos se sentem corresponsaveis pelo
sucesso do aluno (Almeida e al., 2023).

Os resultados desta pesquisa indicam que o acompanhamento familiar constante auxilia na
construcao de valores e atitudes positivas em relacio a escola. Criangas que convivem com
exemplos de comprometimento e respeito no ambiente doméstico desenvolvem maior empatia e
senso de responsabilidade. Dessa forma, a familia cumpre papel essencial nio apenas na
aprendizagem, mas também na formacao moral e social do individuo (Kaloustian, 1989).

E importante destacar que a participacio da familia nio deve ocorrer apenas em momentos
de dificuldade. O envolvimento precisa ser continuo e propositivo, acompanhando o progresso do
aluno e colaborando com as agdes escolares. Quando a presenca dos pais se restringe a situagdes
de conflito, perde-se a oportunidade de fortalecer lagos e contribuir preventivamente para o
desenvolvimento da crianga (Camargo; Ferreira; Oliveira Souza, 2019).

Pesquisas mostram que o envolvimento familiar aumenta a autoconfian¢a e a motivagao
dos alunos, refletindo diretamente no desempenho escolar. O reconhecimento dos esforgos e o
incentivo aos estudos geram um sentimento de valorizacdo que impulsiona o aluno a buscar
melhores resultados. Esse apoio afetivo contribui para o fortalecimento da autoestima e da
autonomia da crianca (Andrade Filho e7 al., 2024).

Quando ha auséncia de acompanhamento e didlogo, as consequéncias podem ser

expressivas. Crian¢as que nao encontram apoio familiar tendem a desenvolver inseguranca e
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dificuldades de socializacao, além de apresentarem menor rendimento escolar. A falta de vinculo
com a escola pode, inclusive, resultar em evasio e desinteresse pelos estudos, comprometendo o
futuro educacional do aluno (Araujo, 2022).

Outro ponto observado é a necessidade de a escola orientar as familias sobre como
participar de forma positiva do processo de aprendizagem. Muitas vezes, a falta de informagao faz
com que os pals se sintam inseguros ou distantes das praticas escolares. Por isso, cabe a institui¢ao
promover agoes que valorizem a presenga da familia e mostrem como o apoio cotidiano pode
transformar a relacdo da crianca com o saber (Pereira; Nascimento, 2021).

O estudo também revelou que a comunicagao é o principal elo entre a escola e a familia.
Um dialogo aberto e constante evita mal-entendidos, fortalece a confianga e favorece o
acompanhamento das necessidades individuais de cada aluno. A boa comunicagio, além de
aproximar os responsaveis da rotina escolar, contribui para um ambiente mais cooperativo e
acolhedor (Picanco, 2021).

E fundamental compreender que cada familia tem sua propria dindmica e limitagdes.
Algumas enfrentam desafios socioeconémicos, outras tém pouco tempo ou escolaridade limitada,
o que exige da escola sensibilidade e empatia. A instituicao de ensino precisa se adaptar a essas
realidades, oferecendo diferentes formas de participaciao que contemplem todos os responsaveis,
sem julgamentos ou cobrangas excessivas (Barros; Rocha, 2023).

Outro aspecto importante é que a presenca familiar ajuda a prevenir problemas de
comportamento e dificuldades emocionais. Criangas que sentem o apoio e o amor dos pais tornam-
se mais seguras e confiantes, o que reflete positivamente na convivéncia com colegas e professores.
A atencao e o didlogo familiar sao instrumentos valiosos para a formagao de cidadaos equilibrados
e empaticos (Andrade Filho ez al., 2024).

A unido entre escola e familia, portanto, deve ser entendida como uma via de mao dupla,
na qual ambos compartilham responsabilidades e objetivos. O envolvimento dos pais nao substitui
o papel dos professores, mas o complementa, reforcando o trabalho pedagdgico e ampliando as
oportunidades de aprendizagem. Essa colaboracio contribui para a formagao de alunos mais
participativos e conscientes (Almeida ez /., 2023).

Com base nos resultados apresentados, constata-se que a relacio entre familia e escola é
um fator decisivo para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. A presenca ativa dos pais
no cotidiano escolar cria um ambiente de confianga e incentivo que favorece o desenvolvimento
integral da crianca. Quando essa parceria é bem estruturada, todos os envolvidos se beneficiam,

especialmente o aluno, que se sente acolhido e valorizado (Ribeiro; Oliveira; Alves, 2023).
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Dessa forma, pode-se afirmar que fortalecer o vinculo entre escola e familia ¢ investir no
futuro da educagao e na formagio de cidaddos mais preparados para a vida em sociedade. Essa
relagao precisa ser construida diariamente, com dialogo, respeito e colabora¢ao mutua. Educar é
um ato coletivo, e o sucesso do aluno ¢ resultado direto da uniao desses dois pilares fundamentais
da sua formacao (Andrade Filho ez al., 2024).

A interagao entre familia e escola nao se limita apenas a0 acompanhamento académico, mas
também a formac¢ao emocional e social do aluno. A escola representa um espago de convivéncia e
aprendizado coletivo, enquanto a familia é o alicerce afetivo que sustenta o desenvolvimento da
crianga. Quando esses ambientes se complementam, o aluno encontra equilibrio para lidar com as
exigéncias escolares e para construir uma visao positiva sobre a educagao (Barros, Rocha, 2023).

Além disso, a pesquisa evidencia que a comunicagao entre pais e professores ¢ um dos
fatores mais relevantes para o sucesso dessa parceria. Quando ha didlogo constante, a escola
compreende melhor o contexto familiar do aluno e pode adaptar suas estratégias pedagdgicas
conforme suas necessidades. Essa escuta ativa gera confianga, reduz conflitos e favorece o
progresso escolar de forma mais empatica e colaborativa (Picango, 2021).

Outro aspecto importante ¢ a valorizac¢ao da afetividade no processo educativo. Professores
que se comunicam com respeito e acolhimento fortalecem o vinculo com os alunos e suas familias.
Essa postura incentiva a presenca dos responsaveis nas atividades escolares e transforma o
ambiente educacional em um espago de trocas significativas. O afeto e o reconhecimento sao
ferramentas pedagogicas poderosas para o aprendizado (Andrade Filho ez 4/, 2024).

A literatura também destaca que o engajamento dos pais contribui diretamente para o
desenvolvimento da autonomia dos filhos. Ao acompanhar as atividades escolares e demonstrar
interesse, 0s responsavels incentivam a crianga a ser mais responsavel e organizada. Essa pratica
gera senso de pertencimento e ajuda o aluno a compreender que o estudo é uma construgao
conjunta, que envolve esforco, disciplina e apoio mutuo (Ribeiro; Oliveira; Alves, 2023).

Os estudos analisados demonstram que a escola deve assumir um papel ativo na
aproximagdo com as familias, principalmente aquelas que apresentam dificuldades de participagao.
E papel da instituicdo criar estratégias acessiveis, respeitando as diferentes realidades
socioeconomicas e culturais. O acolhimento das familias, sem julgamentos, permite que todas
possam contribuir, cada uma a sua maneira, no processo educativo (Almeida ez al., 2023).

Percebe-se, ainda, que a auséncia de parceria entre escola e familia pode gerar um ciclo de
desinteresse e afastamento mutuo. Quando os pais nao se sentem parte da escola, tendem a delegar

completamente a responsabilidade educativa aos professores. Por outro lado, quando a escola nao
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estimula a participacdo, reforca a sensacao de distanciamento. Essa lacuna pode comprometer a

formagao integral da crianga e enfraquecer os lagos comunitarios (Araajo, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos analisados, foi possivel compreender que a participagdao ativa da
familia é um fator determinante para o desenvolvimento integral da crianga, tanto no aspecto
cognitivo quanto emocional e social. Quando pais e professores caminham juntos, o aluno sente-
se mais amparado e valorizado, o que se reflete em melhores resultados escolares e em atitudes
mais positivas diante da aprendizagem.

Observou-se que o envolvimento familiar, mesmo em ag¢des simples, como o
acompanhamento das tarefas e a valoriza¢do do esfor¢o dos filhos, traz grandes contribuigoes para
a vida escolar. Da mesma forma, a escola precisa reconhecer a diversidade das familias e criar
espacos de didlogo, acolhimento e colaboragdo, para que os responsaveis se sintam parte do
processo educativo. Essa troca constante fortalece o vinculo entre as instituigbes e promove um
ambiente mais participativo, humano e solidario.

Diante disso, conclui-se que a relagdo entre familia e escola é uma parceria indispensavel
para o sucesso da educagao. A formacao de cidaddos conscientes, éticos e comprometidos depende
da atuacdo conjunta desses dois pilares sociais. A escola precisa continuar incentivando essa
aproximagao, valorizando o papel da familia como parceira no desenvolvimento dos alunos. Assim,
a educacao deixa de ser apenas uma tarefa institucional e passa a ser um compromisso coletivo com

o futuro, pautado no respeito, no dialogo e na corresponsabilidade.
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Capitulo 10

O PSICOLOGO ESCOLAR COMO AGENTE DE MUDANCA:
PRATICAS E PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA
NA DIVERSIDADE

Fernanda Medeiros Alves

“A primeira tarefa da educacio é ensinar a ver, pois quem vé bem nunca
fica entediado com a vida. O educador aponta, sorri e contempla os olhos
do discipulo, sentindo-se feliz quando os olhos do discipulo sorriem ao
verem a mesma coisa.” (Rubens Alves)

O psicologo escolar traz questionamentos sobre sua atuagao, tendo em vista que muito do
que ¢ considerado baseia-se no modelo clinico, o qual, atualmente, vem sendo cada vez mais
desmistificado. Dentro desse contexto, a psicologia educacional assume papel central, buscando
contribuir e otimizar o processo educativo por meio de interveng¢des que promovam discussoes,
orientagdoes, oficinas e novas perspectivas no ambiente escolar. Essa atuacao nao se limita apenas
a dimensao individual, mas também assume carater critico e politico, considerando a realidade
social em que a escola esta inserida. Dessa forma, o psicélogo escolar se coloca como agente
transformador, capaz de influenciar praticas pedagogicas e relacOes institucionais, promovendo
mudangas significativas no cotidiano escolar (Martinez, 2010).

Ao reconhecer as diferencas individuais e as barreiras estruturais presentes no ambiente
educacional, o psicélogo contribui para a construcdo de praticas pedagbgicas mais justas e
acessivels, promovendo a participacao efetiva de todos os estudantes. A inclusao escolar representa
um compromisso ético, social e pedagdgico com o direito de todos os estudantes aprenderem
juntos, respeitando as diferencas cognitivas, fisicas, sociais e emocionais (Pereira, 2022; Sassaki,
2020). Nesse cenario, o psicologo escolar desempenha um papel estratégico como mediador de
relagoes, facilitador de praticas pedagdgicas inclusivas e apoiador de docentes, alunos e familias.

Além disso, o momento atual tem exigido da Psicologia Escolar uma postura voltada para
o enfrentamento das desigualdades e o fortalecimento da convivéncia democratica. De acordo com
Bazon (2023), a escola é um espago onde as pessoas podem expressar suas proprias opinides, tendo
em vista que ¢ um meio de construgdo para o respeito as diferencas e particularidades de cada
individuo, e o psicélogo deve atuar de forma a favorecer o desenvolvimento integral dos sujeitos,

considerando as interagdes e 0s contextos nos quais estao inseridos. Dessa forma, a atuagao nao se
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restringe ao atendimento de dificuldades, mas se amplia para a constru¢iao de uma cultura escolar
inclusiva, que valorize o dialogo, o respeito e o pertencimento (Souza & Lima, 2024).

Outro aspecto relevante ¢ a articulagdo entre a Psicologia Escolar e as politicas publicas
educacionais. Estudos recentes demonstram que o psicologo, ao integrar agoes intersetoriais com
a assisténcia social e a saude, amplia as possibilidades de intervencao e fortalece a rede de apoio ao
estudante (Monteiro; Tondin, 2025). Essa atuagao integrada permite que o processo educativo se
desenvolva de forma mais equitativa e participativa, consolidando a inclusio como um principio
ético e social da escola contemporanea.

A problematica central deste capitulo se concentra em compreender: como o psicologo
escolar pode atuar de forma efetiva para construir uma escola inclusiva que contemple a diversidade
e fortaleca a participagao de todos? Essa questao envolve reflexdes sobre a formagao do psicologo,
estratégias de intervencdo no cotidiano escolar e articulagio com politicas publicas, docentes e
comunidade.

O objetivo geral ¢ analisar a atuacao do psicélogo escolar frente a inclusao, destacando
praticas, desafios e possibilidades. Tendo como objetivos especificos: Identificar estratégias de
interveng¢ao e praticas colaborativas que promovam a inclusao na escola; Discutir a relevancia da
escuta, empatia e sensibilidade do psicélogo para o desenvolvimento integral dos alunos; Refletir
sobre os desafios enfrentados pelo psicélogo escolar na implementagdo de politicas inclusivas;
Propor caminhos que articulem teoria e pratica para fortalecer a atuagao do psicélogo na promogao
da inclusio.

A abordagem adotada foi uma revisio narrativa da literatura, dando preferéncia a estudos
mais recentes, de 2020 a 2025, e incluindo referéncias classicas da Psicologia Escolar. O foco é
qualitativo, buscando entender experiéncias, praticas e estratégias que mostram como o psicélogo
escolar atua como um agente de transformacao no ambiente educacional.

Desse modo, o capitulo esta estruturado em quatro se¢oes. A primeira se¢ao tem como
tema o papel do psicélogo escolar na inclusio. Em seguida, na segunda se¢do, apresentam-se
desafios e possibilidades na constru¢ao de uma escola inclusiva. Na terceira se¢ao, contextualiza-
se acerca das praticas transformadoras e do olhar da diversidade. E, na ultima secdo, trazem-se a

escuta psicoldgica e o trabalho em rede como dispositivos de inclusio.

PSICOLOGIA ESCOLAR E INCLUSAO: UMA CONSTRUCAO EM MOVIMENTO

O papel da Psicologia Escolar nao ¢ instituir o individuo as normas, mas questionar e

discutir as estruturas que geram desigualdade e exclusio, viabilizando praticas coletivas que
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favorecam a autonomia e a aprendizagem significativa. Assim, sera possivel captar a compreensiao
do espago escolar em sua totalidade, e o psicélogo passa a atuar de modo reflexivo e emancipador
(Ladke, 2021).

A partir da perspectiva historica e cultural, o aprendizado ¢é visto como um processo
dinamico e mediado, e o psicélogo favorece por meio dessa mediagdo a criagado de pontes entre
professores, alunos e familias. Conforme Goées (2020), quando hd um trabalho colaborativo e o
planejamento conjunto com a equipe escolar, a inclusdo se efetiva, ndo apenas como politica, mas
como pratica cotidiana.

Destaca-se, portanto, que o psicologo escolar precisa estar atento as dimensoes subjetivas
e institucionais da escola, reconhecendo que a transformacao das praticas depende do dialogo entre
saberes e da construcao de vinculos de confianca (Freitas, 2023). Essa postura critica e participativa
¢ o que confere a Psicologia Escolar um papel social indispensavel no fortalecimento de uma
educacio verdadeiramente inclusiva.

A compreensao do papel do psicologo escolar na inclusio requer o resgate dos
fundamentos teéricos que sustentam a Psicologia Escolar e Educacional ao longo da histéria.
Tradicionalmente, a psicologia na escola esteve atrelada a uma légica clinica e individualizante,
marcada pela busca de diagnosticos e pela responsabilizacdo do aluno por suas dificuldades de
aprendizagem. Esse modelo, conforme Patto (1997), ira abordar que desconsiderar os fatores
sociais, culturais e institucionais que influenciam o processo educativo pode contribuir para a
chamada “produgao do fracasso escolar”. Sendo assim, o desafio da Psicologia Escolar atual é
romper com a visao patologizante e assumir uma postura critica, que compreenda o sujeito em sua
totalidade e nas maltiplas relagoes que estabelece com o meio.

Nesse contexto, autores como Bock (2007) e Antunes (2018) defendem que a Psicologia
Escolar deve assumir um compromisso ético e politico com a transformacao das praticas
educativas, atuando nao apenas sobre o individuo, mas sobre as condi¢oes que produzem exclusao
dentro do espago escolar. Essa mudanga de perspectiva implica compreender o desenvolvimento
humano como um fendémeno social, histérico e cultural, com base tedrica sustentada por Vygotsky
(1984) e pela Psicologia Histérico-Cultural. Para esse autor, o aprendizado é um processo mediado
pela interagdo social e pela linguagem, e ¢ nessa mediacao que se constroem as possibilidades de
inclusao e desenvolvimento.

A partir dessa concepgao, a Educagao Inclusiva ¢ entendida nio apenas como a inser¢ao
de estudantes com deficiéncia, mas como uma proposta pedagogica que reconhece e valoriza as
diferencas, promovendo equidade, pertencimento e participagao ativa de todos os sujeitos no

processo de aprendizagem. Mantoan (2015) enfatiza que incluir é transformar a escola em um
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espago que acolhe a diversidade e garante condi¢des reais de acesso, permanéncia e sucesso escolar.
A inclusao, portanto, nao ¢ uma tarefa isolada do psicélogo ou do professor, mas um compromisso
coletivo que requer reorganizacao das praticas pedagogicas, revisao de valores institucionais e
formagao continuada dos profissionais da educagao.

Além disso, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(MEC, 2008), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/96) e a Base
Nacional Comum Curricular BNCC, 2017) refor¢am a necessidade de uma atuagao interdisciplinar
e articulada, em que o psicélogo contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes. A
pratica psicolégica na escola deve, portanto, favorecer o didlogo entre teoria e pratica, apoiando
docentes na construcao de estratégias pedagogicas mais sensiveis as singularidades dos alunos e as
demandas do contexto escolar (Carvalho, 2020).

Sob essa otica, o psicologo escolar atua como mediador de processos educativos e sociais,
favorecendo a aprendizagem significativa, a convivéncia saudavel e o fortalecimento da identidade
dos sujeitos. Sua atuagdo passa a ser compreendida como uma pratica transformadora, voltada a
supera¢ao das desigualdades e a promogao da inclusao como valor ético e politico. Assim, ao
integrar os fundamentos tedricos da Psicologia Escolar Critica e os principios da Educagao
Inclusiva, o psicélogo assume um papel protagonista na consolidagdo de uma escola democratica,
plural e humanizadora, que reconhece na diversidade a poténcia para o desenvolvimento humano
e social.

A Psicologia Escolar, ao longo de sua trajetoria no Brasil, tem se configurado como uma
area de atuagao que ultrapassa o atendimento individual e o enfoque clinico para assumir um papel
social e politico no contexto educacional. Segundo Bock (2007), o compromisso da psicologia com
as transformacdOes sociais deve ser orientado pela ética e pelo reconhecimento das condigdes
concretas que produzem desigualdades e exclusGes. Assim, o psicologo escolar é chamado a intervir
nao apenas nas queixas escolares, mas também nas estruturas que as sustentam, compreendendo a
escola como espago de subjetivacdo e produciao de sentidos.

De acordo com Patto (1997), a escola, historicamente, tem reproduzido padroes de
exclusio ao atribuir o “fracasso escolat” as caracteristicas individuais dos alunos, desconsiderando
fatores sociais, econémicos e culturais. A partir dessa critica, a Psicologia Escolar passou a repensar
suas praticas, deixando de focar apenas no aluno e ampliando seu olhar para o contexto
institucional. Essa virada epistemoldgica contribuiu para a constru¢do de uma psicologia
comprometida com os direitos humanos e com a equidade, entendendo que a inclusao é um

processo coletivo e continuo.
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Mantoan (2015) refor¢a que a educagao inclusiva exige uma mudanga profunda nas
concepgoes pedagogicas e nas relagoes interpessoais dentro da escola. O papel do psicologo
escolar, nesse sentido, é atuar como articulador de saberes, mediando conflitos, facilitando a
comunicagao entre os diferentes atores e promovendo espacos de dialogo e reflexdo. Essa atuacdo
deve estar alicercada em principios de justica social, respeito as diferencas e valorizagao das
singularidades, conforme prevé a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

A efetivacdo da inclusdao nio se resume a insercao fisica do aluno com deficiéncia na escola
regular, mas envolve garantir que todos tenham acesso as mesmas oportunidades de participagdo e
aprendizagem. Isso demanda praticas pedagogicas diferenciadas, formagdes continuadas e o
fortalecimento de politicas publicas que assegurem suporte técnico e institucional. Nesse contexto,
o psicélogo escolar desempenha um papel estratégico ao contribuir para o desenvolvimento de
praticas que ampliem o potencial educativo da escola e consolidem o principio da equidade
(Carvalho 2020).

Em consonancia, Machado (2021) observa que o avanco da Psicologia Escolar e
Educacional tem ocorrido na medida em que o profissional assume uma postura critica e
propositiva diante das demandas sociais. Tal perspectiva transforma o espaco escolar em um
ambiente de escuta, acolhimento e construcdo de pertencimento, o que refor¢a o compromisso

ético e social da profissao com a promocao da cidadania e o fortalecimento da democracia.

O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR NA INCLUSAO

O psicologo escolar atua como mediador entre alunos, professores, familias e comunidade
escolar, desenvolvendo estratégias pedagogicas, acompanhamento emocional e suporte a formagao
docente (Machado, 2021; Pereira, 2022). Essa atuagdo fortalece praticas inclusivas, onde o
psicologo pode atuar com oficinas a fim de promover ambientes que estimulam autonomia,
respeito as diferencas e aprendizagem significativa para melhor relacionamentos (Monteiro &
Tondin, 2025).

Para compreender melhor o ambiente de uma escola, é importante observar as diferentes
caracteristicas dos alunos. Por exemplo, é possivel perceber quando um estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) tem dificuldades na hora de interagir e estabelecer relacionamentos
com os colegas. Nesse contexto, o psicologo nao envolve apenas o acompanhamento
individualizado, mas reunides com os professores e implementagao de estratégias para envolver o

aluno. Com isso, ¢ possivel conseguir que o estudante participe mais das aulas, melhorando o
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ambiente da turma e estimulando suas habilidades sociais (Pereira, 2022). Sobretudo, vale salientar
a importancia de respeitar o processo de cada individuo, mesmo com estratégias significativas é
preciso compreender que para alguns casos nao sera algo imediato, mas com etapas.

Além disso, o psicologo escolar atua tanto na preven¢ao quanto na intervencao, ajudando
os professores a entenderem métodos diferentes e criando materiais que atendam as necessidades
de cada aluno (Sassaki, 2020). Essa funcio requer sensibilidade, empatia e habilidade para conectar

teoria e pratica, contribuindo para uma inclusao mais verdadeira e efetiva.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

A inclusao efetiva depende da colaboracio de todos os agentes escolares. Nao se pode
pensar em inclusao de maneira unilateral na parte profissional. Estratégias como coplanejamento,
reunides periddicas e acompanhamento continuo siao fundamentais (Machado, 2021; Monteiro &
Tondin, 2025). Contudo, desafios permanecem: sobrecarga de trabalho, resisténcia docente e
recursos limitados podem dificultar a implementacao plena.

Apesar dos avangos que vém acontecendo, muitas escolas nio possuem espagos
estruturados e recursos adaptados para a pratica de agoes necessarias. Nesse mesmo contexto, a
formagao de professores nem sempre prepara os docentes para lidar com a diversidade,
comprometendo praticas pedagogicas inclusivas (Farias, 2024). Além disso, ha resisténcia por parte
de alguns professores para adaptar atividades para alunos com algum tipo de deficiéncia, e com o
isso o psicologo busca discutir a sensibilizagao sobre as politicas de acessibilidade para mudangas
gradualis.

Diante desses desafios, o Brasil tem avan¢ado na promogao da educagao inclusiva por meio
de politicas publicas que buscam garantir direitos e promover a participa¢ao plena de todos os
estudantes. Freitas (2023) ressalta que a inclusao vai além da presenca fisica do aluno em sala de
aula, envolvendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a colaboragao entre gestores,
professores e familias, e a integraciao das agoes de inclusdo ao projeto politico-pedagdgico das
escolas. Dessa forma, politicas publicas e esfor¢os institucionais caminham juntos para ampliar as
possibilidades de inclusio.

No entanto, a efetivacao dessas politicas depende fortemente da formagao e do suporte aos
profissionais da educagdo. A construcao de praticas pedagogicas inclusivas requer que os
professores sejam continuamente capacitados, reflitam sobre suas praticas e utilizem estratégias
pedagdgicas e tecnologias assistivas. Dessa maneira, a atuagao docente se torna um elo fundamental

para que os avancos legais e institucionais se traduzam em experiéncias educativas verdadeiramente
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inclusivas, permitindo que a escola ndo apenas acolha, mas também valorize a diversidade de todos

os estudantes (Setuval, 2025).

PRATICAS TRANSFORMADORAS E O OLHAR DA DIVERSIDADE

A inclusao escolar nao se restringe a adaptacao de espagos fisicos ou curriculos; envolve a
valorizag¢do da dimensao subjetiva de cada aluno. A escuta ativa, a empatia e o reconhecimento das
singularidades sao fundamentais para o desenvolvimento da autoestima, senso de pertencimento e
engajamento académico (Pereira, 2022; Sassaki, 2020).

O que diz respeito as praticas transformadoras é que a partir de vivéncias que venham a
incluir oficinas socioemocionais, grupos de leitura diversificada, tutorias entre pares e
acompanhamento individualizado, ira traduzir resultados significativos mediante as colaboragdes
de grupos. Por exemplo, com toda a implementagao de grupos de estudo colaborativos, mediados
pelo psicélogo, professores, ¢ possivel reduzir o indice de evasdao escolar entre estudantes com
dificuldade de aprendizado, caracterizando impacto positivo nessa pratica (Monteiro & Tondin,
2025).

Quando ha uma escuta atenta, consequentemente o fortalecimento da autoestima é
preenchido e a segurancga se destaca. Essa escuta ativa e a empatia sao base na constru¢io do
ambiente escolar inclusivo, gerando a compreensio de emogoes, o que facilita a construgao de
relagdes de confianca entre educadores e estudantes, criando um espago seguro para O

desenvolvimento emocional e académico (Souza 2025).

A ESCUTA PSICOLOGICA E O TRABALHO EM REDE COMO DISPOSITIVOS DE
INCLUSAO

A escuta psicologica desempenha um papel fundamental na promogao da inclusao escolar,
permitindo compreender as necessidades e inquietagdes emocionais e sociais. No entanto, a escuta
nao ¢ direcionada de forma clinica no ambito escolar, e para desenvolver uma escuta ativa na escola,
sao fundamentais programas de intervengdo que oferecam o apoio psicolégico configurando
acolhimento e voz para estudantes com deficiéncias e possibilitando a expressio de suas
experiéncias e sentimentos (Ciantelli, 2022).

A importancia do trabalho em rede na educagao inclusiva é uma forma de efetivar a
colaboragdao entre diversos profissionais e setores. Quando ha articulacio entre psicélogos,

professores, familias e outros profissionais da saude e assisténcia social, fortalece as praticas
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inclusivas. Pereira (2023) destaca que essa colaborag¢io intersetorial ¢ crucial para superar barreiras
e garantir a participagao plena de todos os alunos no ambiente escolar.

Em meio a estruturaciao em rede, a escuta familiar ¢ um componente vital nesse trabalho.
Quando ¢ possivel compreender o contexto e as necessidades dos estudantes a partir da perspectiva
de suas familias, a contribuicdo é perceptivel para resultados significativos. Segundo um estudo
publicado em 2025, a escuta ativa das familias no processo de inclusio de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) contribui para a construgao de estratégias pedagogicas mais
eficazes e personalizadas, além de fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade (Revista Rosa
dos Ventos, 2024).

O trabalho em rede, quando efetivado de forma continua e nao apenas pontual, amplia o
alcance das agoes inclusivas e torna-se um dispositivo potente para a constru¢ao de uma escola
acolhedora. Monteiro e Tondin (2025) destacam que o psicélogo escolar, ao articular praticas
interdisciplinares e integrar diferentes politicas publicas, fortalece o compromisso ético e social da
Psicologia na educagao basica. Essa perspectiva se aproxima da vivéncia cotidiana em contextos
escolares, onde a articulagao com equipes pedagodgicas, servigos de saude e assisténcia social tem se
mostrado essencial para sustentar os processos de aprendizagem e inclusio de alunos com
diferentes demandas.

Por fim, a escuta psicoldgica, associada a pratica em rede, ultrapassa o campo técnico e
assume uma dimensao ética e politica. Ela convoca os profissionais a construirem uma educagao
comprometida com a dignidade e a singularidade de cada sujeito, especialmente daqueles
historicamente silenciados. Como defende Antunes (2018), o compromisso da Psicologia com a
escola ¢ o de provocar transformacoes, oferecendo espacos de fala e escuta que legitimem as
diferencas como constitutivas do processo educativo. Nesse sentido, o psicélogo escolar torna-se
agente de mediagao, escuta e transformacdo, alguém que, ao ouvir, também ensina a ver,

reafirmando o carater inclusivo ¢ humano da educacio.

ESTUDOS DE CASO ILUSTRATIVOS

A atuagao do psicélogo escolar dentro de uma perspectiva inclusiva demanda sensibilidade,
criatividade e articulacio com a rede de apoio. A seguir, sao apresentados alguns estudos de caso
inspirados em vivéncias praticas que refletem desafios e possibilidades cotidianas no contexto

escolar publico.
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CASO 1: ADAPTACAO DE MATERIAL DIDATICO

Durante o acompanhamento de um aluno do 4° ano com diagnéstico de dislexia, foram
identificadas grande dificuldade na decodificagao de palavras e compreensao de textos. Apos
observagoes e conversas com a professora, propos-se um plano de intervengao que inclufa a
simplificagao de materiais, uso de audiobooks e leitura compartilhada com colegas. O trabalho
envolveu também orienta¢Ges a docente sobre estratégias multissensoriais e reforgo positivo diante
dos avangos. Com o tempo, observou-se nao apenas melhora no desempenho académico, mas
também na autoestima do aluno que passou a se perceber como capaz de aprender, mesmo com
suas especificidades.

Esse caso exemplifica o papel mediador do psicélogo na articulagio entre aspectos
cognitivos e emocionais, conforme defendem Lima e Barreto (2021), ao ressaltarem que a inclusao
demanda nao apenas recursos pedagdgicos, mas também uma escuta sensivel as singularidades do

sujeito.

CASO 2: CONFLITO DE INCLUSAO EM SALA DE AULA

Em uma turma do ensino fundamental, surgiu resisténcia de alguns alunos em relagao a
presenca de um colega com deficiéncia motora. Ao perceber o impacto dessa exclusio, foi possivel
planejar com a professora uma rodada de conversa e dinamicas cooperativas que estimulassem a
empatia e o respeito a diversidade. As atividades promoveram reflexdes sobre diferencas e
semelhangas, aproximando os alunos e fortalecendo o senso de pertencimento coletivo.

Essa experiéncia reforgou a importancia da intervengao preventiva e educativa, que
ultrapassa o atendimento individual e promove mudangcas culturais dentro da escola (Antunes,
2020). A inclusao, nesse sentido, torna-se um processo relacional, construido no cotidiano e

sustentado pela escuta e pelo dialogo.

CASO 3: REDE DE APOIO FAMILIAR E ESCOLAR

Em outro contexto, acompanhou-se um aluno com indicios de TDAH que apresentava
dificuldades de concentra¢io e comportamentos impulsivos em sala. Apds levantamento junto a
professora, coordenacao e familia, foi elaborado um plano de acompanhamento psicopedagogico
em rede, envolvendo orientagoes a familia, ajustes na rotina escolar e estratégias de autorregulacao
emocional. O fortalecimento da parceria entre escola e responsaveis foi fundamental para os

progressos observados.
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Como apontam Figueiredo e Souza (2022), o trabalho em rede amplia a poténcia das agoes
psicologicas, pois permite compreender o sujeito em suas multiplas dimensdes familiar, escolar e
social. Esse caso reafirma que o olhar clinico do psicélogo na escola nio se restringe a escuta

individual, mas se estende a mediacdo entre os diversos atores que compdem o processo educativo.

CASO 4: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E INCLUSAO NO COTIDIANO
ESCOLAR

Durante o acompanhamento em uma escola municipal, observou-se um aluno do 3° ano
do ensino fundamental com dificuldades persistentes na leitura e escrita. A equipe pedagdgica
inicialmente atribufa o baixo rendimento a falta de interesse, mas a escuta psicoldgica possibilitou
compreender aspectos mais amplos da sua vivéncia: baixa autoestima e auséncia de suporte familiar
nas atividades escolares. A partir dessa escuta, foi proposto um plano de intervengao conjunta entre
psicologia, coordenacao pedagogica e docente, que envolveu o uso de materiais visuais, leitura
compartilhada e momentos de refor¢o em pequenos grupos.

O acompanhamento revelou que, ao receber apoio emocional e pedagdgico articulado, o
aluno passou a participar mais ativamente das aulas e demonstrar avangos significativos em sua
aprendizagem. Essa experiéncia refor¢ou a importancia da atuagdo interdisciplinar e da
personalizacao das estratégias pedagogicas, de modo que as diferengas fossem reconhecidas como
ponto de partida para o ensino, e ndo como barreira. De acordo com Carvalho (2020), o processo
de inclusiao requer que o olhar sobre o estudante ultrapasse a perspectiva do déficit e se volte a
potencialidade do sujeito em interagao com o meio.

Esse caso exemplifica o papel do psicélogo escolar como articulador de praticas e promotor
de didlogo entre os diferentes atores da escola, favorecendo tanto o desenvolvimento académico
quanto o bem-estar emocional do estudante. Assim, a Psicologia na rede municipal tem se
configurado como um dispositivo de transformagao, aproximando o processo de aprendizagem da

escuta sensfvel e do compromisso com a equidade educacional (Antunes, 2018; Mantoan, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada evidencia que o psicélogo escolar desempenha um papel central na
promogao de uma educagio inclusiva e na valorizagao da diversidade. Sua atuagao transcende o
atendimento individual, assumindo cariter mediador, articulador e transformador no contexto
escolar. Ao integrar praticas de escuta ativa, acompanhamento socioemocional, planejamento

colaborativo e intervengao pedagogica, o psicologo contribui para o fortalecimento de relagdes de
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confianga, para a promogao do pertencimento e para a constru¢io de ambientes educacionais
equitativos e sensfveis as singularidades de cada estudante.

Os resultados apresentados no capitulo indicam que praticas transformadoras, como
oficinas socioemocionais, grupos de estudo colaborativos, tutorias entre pares e acompanhamento
individualizado, impactam positivamente a autoestima, a participagao e o engajamento académico
dos alunos, além de reduzir indices de evasio e promover a inclusao de estudantes com
necessidades especificas. Tais praticas reforcam a necessidade de repensar o papel do psicélogo
escolar, que nio atua apenas sobre o aluno, mas também sobre a cultura institucional e as praticas
pedagdgicas, alinhando teoria e pratica de forma integrada e critica.

Observa-se que, apesar dos avangos legais e institucionais, desafios persistem, como
sobrecarga de trabalho, resisténcia docente e limitagGes estruturais. A efetivacao da inclusio
depende de politicas publicas consistentes, da formacao continuada dos profissionais da educagao
e da articulagdo intersetorial entre psicélogos, professores, familias e outros profissionais da saude
e assisténcia social. Assim, o trabalho do psicélogo escolar se configura como um processo
continuo de negociagao, sensibilizagao e construcao de saberes compartilhados, no qual a escuta
psicoldgica e a atuagao em rede sao fundamentais para consolidar praticas inclusivas.

Para além da pratica cotidiana, este estudo ressalta a necessidade de que novas pesquisas
investiguem de forma mais aprofundada os impactos de diferentes estratégias de intervengao
psicoldgica na inclusdo escolar, especialmente em contextos de alta diversidade e vulnerabilidade
social. Também se faz relevante avaliar de que forma a atuagao do psicologo escolar pode contribuir
para a formagao docente e para o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes. A
Psicologia Escolar, portanto, permanece como campo em constante transformacao, oferecendo
possibilidades de reflexdao e agao que fortalecem nio apenas a aprendizagem, mas a construgao de
uma cultura escolar democratica, inclusiva e sensivel a diversidade.

Dessa maneira, refor¢a-se que o psicélogo escolar é um agente de mudanga, cuja atuagao
articulada com professores, familias e comunidade ¢ essencial para que a escola se configure como
um espaco de aprendizado integral, equitativo e transformador. Ao mesmo tempo, o campo
permanece aberto para novas intervengoes, pesquisas e estratégias inovadoras que contribuam para
o aprimoramento continuo da educagao inclusiva, ampliando as oportunidades de

desenvolvimento humano e social de todos os estudantes.
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Capitulo 11

JOGOS DIGITAIS NA EDUCACAO INCLUSIVA: CAMINHOS PARA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Jocilene Alves Barbosa
Robson Benicio de Oliveira
Diana Sampaio Braga

Observamos cada vez mais em evidéncia o uso das tecnologias em beneficio da
aprendizagem dos alunos, bem como para a expansio do conhecimento nos mais variados
contextos globais e foi através dela que o conhecimento se tornou acessivel em tempo real,
transcendendo as barreiras do tempo e do espago, ofertando oportunidades de saberes e praticas a
quem a procurava.

A tecnologia veio por sua vez auxiliar as diversas areas do conhecimento humano, inclusive
no que se refere ao contexto educacional, principalmente nos ultimos tempos, em que a sociedade
vem buscando possibilidades para a inclusio de maneira que possibilite ao aluno estimular a sua
criatividade, potencializando os conhecimentos prévios e estimulando novos saberes. Dentro desse
contexto de auxilio e novas possibilidades de ferramentas mediadas pelas tecnologias citamos o uso
dos Recursos Educacionais Digitais como de extrema importancia, iSS0 porque €esses recursos
podem ser nomeados como materiais e ferramentas em formato digital que possuem finalidades
pedagogicas, eles englobam videos, textos, imagens, jogos, livros, podcasts, infograficos, siides e
muitos outros, sendo por sua vez atrativos e abrangentes dentro do contexto educacionais.

Os Recursos Educacionais Digitais referem-se a uma area do conhecimento que permite
compreender e colocar em pratica adaptagdes e criagoes de jogos e atividades que potencializam e
promovem amplitude das habilidades de cada individuo envolvido no processo de ensino
aprendizagem, levando assim a necessidade de um maior aperfeicoamento dos profissionais
engajados na educagdo para buscarem se capacitar e com isso atender as especificidades de cada
crianca com alguma deficiéncia, ou nao, bem como, possibilitar uma maior independéncia e
autonomia na realizacao das atividades diarias.

Percebemos que as tecnologias ampliam as possibilidades na educagao, seja interagindo
com novas maneiras de ensino aprendizagem, proporcionando ambientes virtuais educacionais,
seja com a participagdo dos alunos no processo de construcio do proprio saber, através dos
recursos disponibilizados pela internet, ou nas mediagoes realizadas através das tecnologias digitais,
isso acontece em fung¢do das inumeras inovagdes que ocorrem ao longo da histéria, como nos

aponta Kenski (2007, p. 15) “As tecnologias sao tio antigas quanto a espécie humana, na verdade,
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foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias”.

Compreendemos que existem diferentes maneiras de usar as tecnologias ao nosso favor e
que elas sempre estiveram na vida das pessoas e das mais variadas formas, sendo crescentemente
inovadas, dando origem aos mais diversos processos, ferramentas e habilidades que nao cessam e
cada vez mais evoluem.

Em meados do século XXI, onde os alunos, anseiam cada vez mais pela interatividade,
conectividade e velocidade de informagao, sendo denominados de nativos digitais como nos coloca
Veen e Vrakking (2006, p. 30) defendem que, para os jovens que cresceram na era digital “a
informagao que querem estar a um clique de distancia, assim como qualquer pessoa que eles
queiram contactar. Tém a impressao de que conseguem acessar a informagao cotreta, no tempo
certo, sobre qualquer pessoa, de qualquer lugar”.

Com isso a mediagao dos saberes, advindo de livros e textos impressos, nem sempre
parecem atrativos, pois estao imersos na era da velocidade e imediatismo em que os recursos digitais
promovem interatividade e inumeras possibilidades de aprendizagem, no entanto, é preciso
compreender que 0 uso excessivo de informagdes nao representa necessariamente a apropriacao
do saber por esses nativos.

E dentro dessa otica que ressaltamos o acolhimento aos estudantes e a busca pela
compreensao das suas individualidades, pois tais iniciativas podem ajudar os estudantes a
compreenderem que o conhecimento nio representa algo pronto, e que se encontra disponivel em
varios suportes, sendo a tecnologia apenas uma oferta a mais.

Cabe destacar no que se refere ao uso dos Recursos Educacionais Digitais pelos nativos
digitais que apresentam alguma deficiéncia, transtornos ou déficit de aten¢do e/ou aprendizagem,
se faz necessario validar a importancia da mediagao pautada na concepgao vygotskiana, isso porque
por intermédio da mediacdo a relacio do homem com o meio passa a ser mediada por elementos
culturais humanos (instrumentos e signos), que desenvolvem as fung¢bes psicoldgicas superiores,
dentre elas, a aten¢dao, memoéria, pensamento, criatividade, entre outros.

Assim, a mediagao dentro do contexto do nosso tema, educagao e tecnologia, promove o
desenvolvimento de habilidades tais como, a ampliacao do vocabulario, decodificagao, ampliagao
da oralidade bem como a reflexao do processo de alfabetizagao e letramento, apontado por Soares
(1998) pois para que ocorra o processo de alfabetizacao e letramento se faz necessario o uso de
instrumentos de mediagao.

Refletindo sobre a concepgao de Alfabetizacao e letramento Soares (1998) nos aponta que:

Um individuo alfabetizado nio é necessatiamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
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individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (p.
39-40).

Percebemos a necessidade de irmos além no processo de alfabetizagao, principalmente
quando estamos nos referindo ao contexto da educagdo inclusiva, pois se faz necessario
compreendermos que o processo de alfabetizar deve levar em consideracio as individualidades e o
contexto social dos estudantes, como também o letramento pressupoe a visao de mundo de cada
um e as multiplas concepg¢oes que sio despertadas apds o processo de mediagao pedagogica.

Os estudantes com DI por sua vez necessitam do suporte pedagdgico e de intervengdes
constantes para que o processo de alfabetizagao e letramento ocorra de maneira satisfatoria, isso
porque muitas vezes, além das especificidades organicas, apresentam também as especificidades
Histoérico-social que vao desde o comprometimento cognitivo, dificuldade da oralidade,
compreensao textual, comportamento adaptativo, baixa estima entre outros. Entio se faz
necessario estar atento ao que esta no entorno desse educando e reorganizar as praticas pedagogicas
que sejam compostas de estratégias que criem condi¢Oes de aprendizagem para todos (Braun;
Marin, 2018).

Nesse contexto da perspectiva da Educacao Inclusiva corresponde repensar as praticas
educativas, assumir a necessidade de formacgao continuada para os professores, buscar
compreender as necessidades educacionais existentes dentro do contexto da sala de aula a fim de
que a inclusdo aconte¢a como nos assegura a Lei 9394/96 (Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, 1996) que garante especializagio adequada em nivel médio ou superior aos
professores que realizam AEE e capacitagao aos professores do Ensino Regular.

A Lei Brasileira de Inclusio (LBI) veio para garantir que pessoas com deficiéncia tenham
os mesmos direitos de acesso, participagao e aprendizagem que qualquer outro estudante. Mais do
que um conjunto de artigos, ela representa um compromisso ético e humano: enxergar cada aluno
como sujeito de direitos, respeitando suas singularidades e potencialidades. Na escola, a LBI nos
lembra que inclusao nao ¢é favor, mas um dever social, que transforma o ambiente em espago de
convivéncia, equidade e oportunidades reais para todos.

Nessa perspectiva do uso da tecnologia na Educagao Inclusiva propomos como objetivo
compreender uso e da criagao de jogos como ferramenta pedagdgica visando contribuir para o processo
de alfabetizacao de criancas e adolescentes com Deficiéncia Intelectual. Buscando ferramentas
praticas e interativas que proporcionem o aumento dos interesses dos estudantes facilitando a

aprendizagem por meio da tecnologia.
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Observar, motivar e analisar quais as principais dificuldades das criangas no processo de
alfabetizacio, seja reconhecimento das letras ou nimeros, como também a ampliagio do seu
vocabulario, e a partir disso criar desafios através do uso do jogo para minimizar e potencializar as
habilidades no que se refere as letras, coordenacao motora fina, visio espacial, memorizagao,
ampliacao do vocabulario, e com isso, compreender a importancia do trabalho mediado e continuo
para o desenvolvimento da crianga e adolescente no processo de alfabetizagao, pautados no
contexto de motivagao e incentivo das propostas realizadas.

Nesse contexto o presente capitulo vislumbra demonstrar a importancia da usabilidade dos
jogos para a ampliagao das habilidades dos estudantes com Deficiéncia Intelectual, a minimizagao
das suas dificuldades, como também a potencializagdao das suas habilidades durante o processo de

alfabetizacio.

DESENVOLVIMENTO

Historicamente, conhecemos através da literatura, como se davam as relagdes de poder na
antiguidade e nos demais periodos histéricos, e em todos eles sio perceptiveis a busca pela
legitimacdo dos que estio a margem, sejam eles nos mais diversos contextos, camponeses,
mulheres, pessoas com deficiéncia, entre outros marginalizados e excluidos da sociedade.

Percebemos que durante a histéria humana sempre existiram pessoas que nasceram com
alguma limitagdo, seja ela fisica ou intelectual, mas que foram por muito tempo excluidos da
sociedade ou até mesmo nio reconhecidos como sujeitos sociais. Sendo assim, na atualidade
observamos uma grande luta para que essa historia de limitagoes e exclusao seja cada vez mais um
fato do passado e que novas paginas sejam escritas sobre essa tematica, essas lutas e novos olhares
surgem com muita notoriedade no século XX e posterior a ele observamos as inquietagdes das
proprias pessoas com deficiéncia, estas que eram vistas, muitas vezes, com discriminagdo e
opressao, mas, a partir dos levantes surgidos em maio de 1968 implodiram suas necessidades e
questionamentos.

Piccolo e Mendes (2022) nos aponta na publicagao da Revista Especial o artigo: maio de
68 e o modelo social da deficiéncia: notas sobre o protagonismo e ativismo social, nesse contexto
eles nos apontam que o maio de 1968 se espalhou pela Europa se caracterizando como uma
expressao que se refere a um conjunto de reivindica¢Ses iniciadas pelos jovens em diversos pafses
europeus. O movimento iniciou no més de mar¢co em uma universidade em Paris, varios debates
universitarios aconteceram como também ocupagdes, atos publicos, discursos, assembleias e

protestos de rua.
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Cada vez mais o movimento ultrapassava os muros e o contexto da universidade se
expandia para um debate da sociedade em si, pois as reivindicagdes eram reflexos da sociedade
global, e as categorias universitarias ao lado de outras camadas sociais se mobilizaram em torno de
objetivos politicos como a democratizagao, defesa das liberdades individuais, respeito e legislagao
para as pessoas com deficiéncia, visibilidade da mulher e seus direitos individuais ou
coletivos e a denuncia contra as guerras e seus reflexos no contexto social, politico e econdmico.

Portanto, podemos dizer que as lutas universitarias de 1968 ocorreram durante um periodo
de tempo no qual varios outros eventos historicos marcantes aconteciam e demarcaram a ideia e
necessidade de repensar as estruturas sociais da época que em linhas gerais se mantinham pautadas
na hegemonia de direitos de quem ditava o poder na sociedade, de quem faziam as leis e por sua
vez pautadas em padrOes capitalistas que vislumbravam o desenvolvimento economico e
invisibilizava os menos favorecidos e suas causas sociais.

Dentro dessa 6tica em 1975 surge as UPIAS (Associagao de Deficientes Fisicos) que através
de circulares comunicativas criticavam “[...] frontalmente a ideia de que outras pessoas poderiam
falar e escrever sobre a experiéncia da deficiéncia sem ouvir aqueles que de fato experimentavam
citada condi¢ao” (Piccolo; Mendes, 2022, p 07). Com isso, um novo cenario vai sendo tragado, as
UPIAS remetem a um olhar de carater humano e abrangente dando vez e voz as experiéncias,
vivencias e expectativas da pessoa com deficiéncia.

Essa visio desencadeada pelas UPIAS foi ganhando vez e voz ao longo da historia,
fortalecendo seus discursos e a luta contra a institucionalizagao das pessoas com deficiéncia e as
inimeras maneiras de inclusio que ocorriam muitas vezes pela maneira de invisibiliza-los na
sociedade, exclui-los ou incapacita-los, ocorrendo assim por sua vez um nao reconhecimento social,
isso porque o que estava em questao nos fundamentos das UPIAS era maior do que a dimensao
bioldgica, e trazia a reflexao pela primeira vez na sociedade da distingao entre lesao e deficiéncia:

A primeira ¢ vista como a falta de parte ou da totalidade de um membro, 6rgao ou sentido
nao funcional, portanto, refere-se as condi¢des bioffsicas do individuo, em clara alusio ao
referencial médico; enquanto a deficiéncia trata-se de restricdes derivadas de um conjunto de
opressoes sociais em relagao a corpos tidos como extra normativos (Piccolo; Mendes, 2022, p. 08).

Nesse sentido, os questionamentos fomentados por esse movimento possibilitaram ampliar
o olhar a respeito da pessoa com deficiéncia, deslocando-se o foco que se centrava por longos anos
no ambito exclusivamente da pratica médica e ampliando o olhar para as relagoes desses sujeitos
com o coletivo, com as conexoes realizadas nos ambitos sociais, na valorizacao das potencialidades
que passaram a ser denotadas, nas transformagbes possiveis no campo da politica, cultura,

economia e arquitetura.
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Nesse contexto da era moderna até os dias atuais compreendemos que o maio de 1968
plantou raizes solidas, e gradativamente foram sendo fermentados terrenos propicios a novos
debates, novas possibilidades dentre elas a concep¢ao de que niao se buscava ressignificar um
padrao de vida para a pessoa com deficiéncia, no contexto social se buscava a constru¢ao de algo
novo, que implicava a constante representatividade da pessoa com deficiéncia no contexto das lutas
pelos direitos e na usabilidade dos mesmos na sociedade e com isso possibilitando novas
perspectivas de viver e se ressignificar na histéria e claro uma nova perspectiva educacional, a
insercao da pessoa com deficiéncia dentro de um contexto amplo e visando respeitar a suas
limita¢Ges, porém valorizando as suas competéncias.

Essas reivindicagbes, agregadas a outros movimentos sociais das minorias evoca a
necessidade de novas e solidas bases politicas, tais como a criacao da Constituicao Federal, esta que
elencou no cenario organizacional as vozes dos populares e os reflexos desses movimentos sociais,
destacando-se a importancia das reivindicagoes dos movimentos organizados por pessoas com
deficiéncia e ampliacio de leis que versaram especificamente sobre a tematica deficiéncia,
demonstrando assim a importancia da participagiao popular e sobretudo a persisténcia na busca e
garantia de seus direitos (Piccolo; Mendes, 2022).

Nesse contexto de transformagoes é preciso compreender que em todas as esferas sociais
surgiram novos desafios para essas criangas/familiares, no que se refere a educag¢ao, foco da nossa
pesquisa, Batalha (2009) vem demonstrar que esse novo paradigma considera que o individuo com
deficiéncia possui o direito a convivéncia social com os demais. No entanto, necessita de suporte
e ajuda para que a modificagdao acontega.

Para reafirmar o direito de educacdo para todos, em 10 de junho de 1994, representantes
de 92 pafses e 25 organizagdes internacionais realizaram a Conferéncia Mundial de Educagao
Especial, encontro patrocinado pelo governo espanhol e pela UNESCO, na ocasiao foi constituido
um documento, intitulado na histéria da educagao como a “Declaragiao de Salamanca”, que partiu

do seguinte pressuposto:

[...] escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacio para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educa¢do efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 05).

A escola passou a ter um papel primordial nessas discussdes haja vista que com a
promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei Darcy Ribeiro), n® 9.394/96

reafirma-se o direito a educagdo publica e gratuita das pessoas com deficiéncia, com isso, as
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deficiéncias na escola passam a ser abordada cada vez mais com um aspecto inclusivo, sejam elas
fisicas mental ou multipla, pois segundo o artigo 58 da LDB, “Entende-se por educag¢ao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacio escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (Brasil, 1996, p. 38). E com isso observamos que houve uma
ampliacao dos atendimentos, porém, ainda insuficientes para sanar a inclusao visivel nas
instituicdes de ensino.

A Declara¢io de Guatemala (1999, p. 1.) nos aponta que era necessario pela Convengao
ratificada pelo Brasil: Decreto n® 3.956 de 08 de outubro de 2001. A “|...] elimina¢ao de todas as
formas de discriminagdo contra pessoas portadoras de deficiencia. E “[...] propiciar a sua plena
integracao a sociedade.” Buscando assim as liberdades fundamentais de cada ser na sociedade e o
reconhecimento da sua inclusio social.

Cada vez mais no cenario mundial tornou-se notério politicas publicas a respeito da pessoa
com deficiéncia e uma necessidade de lutar pela efetivacdo dos direitos refletidos e conquistados
nas diretrizes definidas pela Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiencia da ONU em 2006, a convencio nos aponta na promulgacdo da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que os Estados pares devem assegurar
um sistema educacional inclusivo.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educagiao
Inclusiva (Brasil, 2008) surge dos didlogos com a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiencia da ONU em 20006, com isso, aponta um leque de possibilidades geradas
para ampliar a perspectiva de um olhar inclusivo que visa a continuidade de formagoes,
acessibilidade e implantagao de programas governamentais a longo prazo, politicas publicas que
assegurassem a continuidade dos direitos adquiridos mesmo mediante a possivel troca de governos.

Nesse contexto, é possivel observar que os ambientes escolares tém se esfor¢ado para novas
modifica¢oes que se adequam as novas configuragoes propostas pelo Plano Nacional de Educagao
Inclusiva, desde seus aspectos arquitetonicos até o uso de novas tecnologias que se tornam cada
vez mais conhecidas nesses contextos e com isso novas reflexdes surgem para a promogao da
inclusao dentro do contexto escolar, evocando a importancia de que nao diz respeito apenas as
questdes fisicas, como também as posturas dos docentes, da escola como um todo, nessa Otica é
valido citar:

Para que a escola como um todo ofereca condi¢Oes para a convivéncia equanime de todos
os sujeitos da aprendizagem, é importante que se mantenha ativa a reflexdo sobre as possibilidades

do conceito de acessibilidade, que pode estar simplificado ao ser vinculado tao somente a
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adequacgdes prediais, mobilidrios e recursos especificos. Esse conceito, inicialmente simplificado,
se potencializa quando se insere nas discussoes relativas ao curriculo a forma como este se articula
para manter ou para transformar a ordem estabelecida por um contexto socioecondémico
excludente (Correia; Baptista, 2018, p. 12).

Percebemos que a concepgao de Educagiao Inclusiva pensada na Convengao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU em 2006 gradativamente tornou-se um
divisor de aguas no que se refere a constru¢io de uma caminhada de respeito, valorizagdo das
diferengas, reflexdo sobre as possibilidades e sobretudo a inser¢ao dos estudantes com deficiéncia
na escola regular.

Além da integracao desses estudantes, a caminhada a respeito da inclusao nos leva a
compreender que nao ¢ preciso apenas agregar os estudantes com deficiéncia nas salas regulares,
mas prover meios que possibilitem uma aprendizagem significativa, favorecendo um processo
educativo que vise uma aprendizagem igualitaria entre os estudantes com e sem deficiéncia a fim
de que todos tenha acesso a educacio, se sintam incluidos dentro do contexto escolar e social,
fazendo parte das mesmas possibilidades ofertadas e dos mesmos recursos disponibilizados.

No que se refere ao objetivo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio, otrientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagio especial desde a educagao
infantil até a educagao superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagao para
a inclusao; participagao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagoes e informagao; e articulagao intersetorial na implementagao das
politicas publicas (Brasil, Ministério da Educagao, 2008, p.14).

Para finalizar esse contexto histérico referente a2 caminhada da Educacio Inclusiva, citamos
um importante marco para a reflexao e consolidagao das politicas publicas voltadas a pessoa com
deficiéncia: o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, publicado em 06 de julho de 2015, que instituiu
a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) — Lei n° 13.146. Uma lei que propde diversos artigos sobre a
inclusio e a garantia de direitos, podemos destacar, por exemplo, o Art. 4°, que afirma: “%oda pessoa
com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrerd nenbuma espécie de

discriminagao” (Brasil, 2015. p.2.).
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Em 2025, a LBI completa 10 anos de vigéncia, um marco que convida a reflexao critica:
avangamos em muitos aspectos, como no fortalecimento de politicas de acessibilidade e na maior
visibilidade das pessoas com deficiéncia na sociedade; porém, ainda enfrentamos desafios na
efetivacdo plena desses direitos no cotidiano escolar e social. Mais do que uma lei no papel, a LBI
precisa ser vivida e praticada como instrumento de cidadania, igualdade e dignidade.

Baseado nessa prerrogativa e na luta historica para a inclusiao social das pessoas com
deficiéncia podemos dizer que ao longo da histéria novas concepgoes foram tecidas e novas
perspectivas para a educa¢ao inclusiva surgiram ao longo das batalhas e reflexoes realizadas na
sociedade, e com isso é preciso buscamos encontrar possibilidades em meio as Tecnologias
Educacionais para um melhor desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem, no processo
e alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia, a fim de que possam ter as suas individuadas
respeitadas e as suas habilidades ampliadas, além de promover um processo de socializagio e
inclusao social significativo para a vida em sociedade.

A metodologia adotada nesta pesquisa ¢ de carater qualitativo, pois busca compreender de
forma aprofundada as experiéncias, percep¢oes e praticas relacionadas a educagao inclusiva,
valorizando os significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Diferente de uma abordagem
quantitativa, que privilegia nimeros e estatisticas, o enfoque qualitativo permite analisar o
fenémeno em sua complexidade, considerando aspectos sociais, culturais e pedagdgicos que
emergem no cotidiano escolar. Dessa forma, a investigacio se aproxima da realidade vivida,

favorecendo uma interpretacdo critica e contextualizada dos dados.

TECENDO NOVOS CONTEXTOS: USO DOS RECURSOS DE TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

E preciso ressaltar a importancia cada vez mais em evidéncia do uso das tecnologias em
beneficio da aprendizagem dos alunos, bem como para a expansiao do conhecimento nos variados
contextos globais e para a ampliacio da autonomia e até mesmo expansao dos direitos adquiridos
ao longo da historia. Através do uso da tecnologia que o conhecimento se tornou acessivel em
tempo real, transcendendo as barreiras do tempo e do espago, ofertando oportunidades de saberes
e praticas a quem o procurava. Tajra (2001, p. 45) nos aponta que:

O livro foi um dos primeiros instrumentos tecnolégicos inclusos no processo ensino-
aprendizagem, o qual, na época, vale relembrar, causou muitas alteragcdes educacionais, contudo,
hoje ele ja se encontra totalmente incorporado e nao nos damos conta de que ele é um instrumento

tecnologico.
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Dessa maneira, nos remetemos a etiologia da palavra tecnologia que tem sua origem na
cultura grega, significando a ciéncia da técnica, #échne significa arte, destreza e técnica, a palavra
logos, quer dizer estudo, ciéncia, o sentido da palavra evoca a compreensao de que a tecnologia é
todo o conjunto de conhecimentos, razdes e técnicas, com o objetivo de satisfazer as necessidades
humanas.

A tecnologia educacional encontra-se em meio a esse novo olhar potencializador, que faz
com que o sujeito nao seja mero expectador da sua trajetéria, sucumbindo a inércia e o
conformismo muitas vezes gerados pelos obsticulos sociais e preconceitos pautados no
incapacitismos atribuido as pessoas com deficiéncia.

O autor Pierre Lévy (1993) afirma que as tecnologias precisam ser inseridas no
ambiente escolar, ja que elas tém papel fundamental no estabelecimento dos referenciais
intelectuais e espago-temporais da sociedade; essa perspectiva dos autor possibilita uma
compreensao de que o avango tecnoldgico tem tomado espago na sociedade cada vez mais
veloz e irreversivel, e a inclusdo da tecnologia tem se tornado cada vez mais necessaria no
cotidiano das pessoas, especialmente nas escolas, de forma que, os conhecimentos sejam
aproveitados, aprimorados e usados para possibilitar a ampliacao das habilidades, no contexto
da educagio inclusiva, compreendemos que o uso dos recursos educacionais digitais possibilita
a autonomia na realizacdo de algumas atividades diarias propostas pelos docentes, bem como,
promove a inser¢ao de sujeitos em varios ambientes educacionais, tais como na sala de informatica,
realizando jogos mediados, na sala de Recursos Multifuncionais e de inimeras maneiras sugeridas
pelos professores, seja no acesso aos jogos fisicos ou no uso de uma ferramenta digital, mas sempre
levando os REDs como recursos primordiais para a evolu¢ao dos alunos com ou sem deficiéncia.

Nesse contexto passou gradativamente a necessidade de novas metodologias, o surgimento
de novos contextos educacionais que possibilitem uma maior acessibilidade ao saber ¢ a uma
educacio de qualidade para a pessoa com deficiéncia. O uso da tecnologia educacional se enquadra
nesse contexto positivo de gerar possibilidades, passando a ser uma alternativa para a

potencializagao das habilidades motoras ou cognitivas.
O USO DE JOGOS DIGITAIS NO CONTEXTO DA INCLUSAO
As criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual tem por sua vez os mesmos direitos

de aprendizagem dos demais estudantes, no entanto, é preciso muitas vezes, um periodo maior de

execucao das atividades e explicagoes, para que haja de fato a compreensao do conteido, com isso
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exigem na sua grande maioria atividades que requeiram repeti¢oes para conseguir captar 0 novo
contetdo e assimilar novas aprendizagens.

Nesse contexto, o uso de maneira mediada dos jogos digitais no contexto da inclusiao tem
se mostrado uma ferramenta promissora no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual. Ao serem utilizados de forma planejada e adaptada, esses jogos podem
oferecer suporte significativo ao desenvolvimento cognitivo e social desses alunos. Devido a sua
natureza interativa e envolvente, os jogos digitais podem motivar os alunos com deficiéncia
intelectual a participarem ativamente de suas atividades educacionais.

Além disso, a interatividade dos jogos digitais pode promover a autonomia dos alunos com
deficiéncia intelectual. Segundo Silva e Rodrigues (2020), a capacidade dos jogos de oferecer um
feedback imediato ajuda os alunos a identificarem seus acertos e erros, permitindo que desenvolvam
uma maior independéncia em seu processo de aprendizado. Essa autonomia é crucial para a
autoestima e a motiva¢ao dos alunos.

Outro beneficio dos jogos digitais ¢ a possibilidade de promoverem habilidades sociais em
alunos com deficiéncia intelectual. Muitas vezes, 0s jogos sao projetados para serem jogados em
grupo, incentivando a colaboragao e a comunicac¢ao entre os participantes, a interacio social e a
melhoria das habilidades sociais desses alunos.

Além disso, a repeti¢ao e a pratica oferecidas pelos jogos digitais podem reforgar conceitos
fundamentais de maneira mais eficaz dentro do contexto da alfactiza¢ao do que métodos de ensino
tradicionais. Segundo Garcia e Torres (2019), a capacidade de repetir atividades com variagdo de
contexto pode ajudar a consolidar o aprendizado e a transferir o conhecimento para diferentes
situacoes do dia a dia.

Os jogos digitais também podem ser uma ferramenta poderosa para estimular o
desenvolvimento de habilidades motoras e de coordenagiao. Atividades essas que envolvem
movimentos especificos ou sequéncias de a¢oes podem ajudar alunos com deficiéncia intelectual a
aprimorarem suas habilidades motoras, conforme demonstrado por Jones (2018).

Outro aspecto positivo dos jogos digitais ¢ sua capacidade de se adaptar ao nivel de
dificuldade apropriado para cada aluno, isso ¢ especialmente relevante para alunos com deficiéncia
intelectual, que podem se beneficiar de atividades ajustadas as suas capacidades individuais. A
personalizacao dos jogos pode ajudar a manter os alunos motivados e engajados em suas atividades
educacionais.

Dessa maneira podemos dizer que o estudante com Deficiéncia Intelectual tem o direito de
estar no ambiente escolar, para que seja garantido o direito a educagao do aluno de maneira

adequada as suas limitagoes e desenvolvimento das suas habilidades. Se faz necessario, maior
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conhecimento dos estudantes e da sua condi¢ao por parte dos profissionais da educacao e com isso
um maior empenho em proporcionar praticas que atendam a diversidade e a criagdo de jogos
personalizados contribuem de maneira significativa para a evolu¢ao individual de cada um, atrelado
a mediagdo e motivagdao por parte dos docentes os jogos digitais podem ser vistos como grandes
aliados do processo de alfabetizagao de criangas e adolescentes na medida em que desenvolvem a
interatividade e motiva¢ao, bem como promovem um a aprendizagem gradativa e significativa.

Nesse sentido, o uso dos recursos educacionais digitais incentiva a cultura do
compartilhamento entre professores e a produ¢iao coletiva de materiais pedagdgicos, o que
fortalece uma pratica mais reflexiva, critica e solidaria na educagdo. Valente (2003, 2015) traz
contribui¢bes importantes ao tratar da relagao entre tecnologia e aprendizagem. Ele argumenta que
o uso de recursos digitais deve estar alinhado a uma proposta pedagogica clara e centrada no aluno.
Em vez de substituir o professor, os recursos devem ampliar suas possibilidades de atuacio,
promovendo aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

A criagao de jogos como caga palavras e jogo de formacao de palavras personalizados de
acordo com as preferéncias dos estudantes proporcionam uma intencionalidade pedagdgica que
podem ser fundamentais para um processo de educacgao inclusiva, isso porque a utilizacio de
ferramentas praticas e interativas na sala de aula e principalmente com estudante com DI
proporcionam visivelmente o aumento dos interesses dos estudantes, facilitando a aprendizagem
por meio da tecnologia e levando -os a compreender que também sio capazes, bem como
proporcionam a motivagao para seguir na descoberta do saber.

No uso de recursos educacionais digitais com criangas ¢ adolescentes com deficiéncia é
primordial a motivacio isso porque como nos apontam os autores Figueiredo, Poulin e Gomes
(2010) comportamentos de baixa autoestima podem interferir na motivagao desses alunos em
diferentes contextos, dentre eles em situagao de resolugao de problemas. Eles nos apontam ainda
que as pessoas com Deficiéncia intelectual apresentam dificuldade sobre o plano socioafetivo,
especificamente no que se refere a sua autoimagem. Nesse contexto o uso da motivagao dentro da
aplicabilidade dos jogos possibilita um desempenho gradativamente satisfatério no decorrer da

aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS
Chegamos a compressao de que historicamente foi preciso inumeras batalhas para o

reconhecimento da pessoa com deficiéncia ter seus direitos assegurados, bem como a sua inser¢ao

dentro do contexto escolar, no entanto, mesmo respaldados mediante leis e decretos que garantem
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a sua acessibilidade, ainda se faz necessario muitas mudangas no contexto escolar para que a
inclusiao ocorra de fato e de direito, isso porque dentro do contexto escolar evidenciamos muitas
lacunas para que a inclusdo aconte¢a, desde o conhecimento das leis da pessoa com deficiéncia,
posturas que vislumbrassem praticas pedagogicas inclusivas, bem como pouco uso dos Recursos
Educacionais Digitais que podem trazer beneficios positivos para o processo de aprendizagem.
Com isso, o uso dos jogos nos leva a percepcao de que a tecnologia educacional
proporciona um novo olhar potencializador para a promogao da inclusio, fazendo com que o
sujeito nao seja mero expectador da sua trajetoria, mas ressignifique a sua identidade enquanto
estudante, impulsionado uma nova imagem de sujeito ativo, motivado e uma postura de constante
aprendente, demonstrando assim que ¢ possivel através de estimulos, de insights de motivagao

constante, bem como possibilidades geradas através dos instrumentos e signos usados nos jogos

ofertados aos estudantes novas possibilidades de aprendizagem.

REFERENCIAS

BATALHA, Maria Lucia. Educagio inclusiva: fundamentos, praticas e desafios. Sao Paulo:
Cortez, 2009.

BRAUN, G.; MARIN, A. Estratégias pedagogicas inclusivas: reflexdes para a pratica escolar.
Porto Alegre: Artmed, 2018.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001. Regulamenta a Convencao Internacional
sobre os Diteitos das Pessoas com Deficiéncia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2001.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacio nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 22 set. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagao. Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
2015.

CORREIA, F.; BAPTISTA, M. Educagio inclusiva: desafios e praticas pedagogicas. Lisboa:
Universidade Aberta, 2018.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade. Salamanca, Espanha, 1994.

FIGUEIREDO, A.; POULIN, R.; GOMES, L. Motivagao e aprendizagem em estudantes
com deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: L'TC, 2010.

141



GARCIA, P.; TORRES, R. Jogos digitais e aprendizagem: estratégias para alunos com
deficiéncia intelectual. Sao Paulo: Pearson, 2019.

JONES, H. Desenvolvimento motor em criangas com deficiéncia intelectual: praticas e
perspectivas. Londres: Routledge, 2018.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus, 2007.
LEVY, P. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 1993.

PICCOLO, A.; MENDES, F. Maio de 68 e o modelo social da deficiéncia: notas sobre o
protagonismo e ativismo social. Revista Especial, n. 22, p. 7-12, 2022.

SILVA, M.; RODRIGUES, T. Jogos digitais na inclusio escolar: potencialidades pedagdgicas.
Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

SOARES, M. Alfabetizagdo e letramento. Sio Paulo: Contexto, 1998.

TAJRA, F. Tecnologia educacional: uma abordagem histérica e pratica. Sio Paulo: Cortez,
2001.

VALENTE, J. A. Aprendizagem com tecnologias digitais: teoria e pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

VALENTE, J. A. A escola e as tecnologias: desafios para o século XXI. Sao Paulo: Moderna,
2015.

VEEN, W.; VRAKKING, B. Alfabetizagdo digital: nativos e imigrantes digitais. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

142



Capitulo 12

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INCLUSIVA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES A LLUZ DA LEI BRASILEIRA DE
INCLUSAO

Renata Silva Freitas Araujo
Maria Adélia de Farias Leal

“Somente por meio da educacao, do convivio e da inclusao
todos poderdo alcancar o seu melhor” (Mendes, 2020)

A consolidacio da educacdo inclusiva no contexto educacional brasileiro tem se
configurado como um dos principais desafios contemporaneos no campo das politicas publicas,
das praticas pedagogicas e da garantia de direitos. Tal desafio ganha centralidade quando se trata
dos processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes com deficiéncia, uma vez que esses
processos constituem a base para o acesso aos demais conhecimentos escolares, para a participagao
social e para o exercicio pleno da cidadania. Nesse cenario, a alfabetizacao e o letramento deixam
de ser compreendidos apenas como etapas técnicas de aquisi¢ao da leitura e da escrita, passando a
ser entendidos como praticas sociais, culturais e politicas, indissociaveis do direito a educagao em
condig¢bes de equidade.

No Brasil, esse direito encontra respaldo juridico em um conjunto de marcos legais que
culminam na promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), a qual reafirma a educac¢io como direito fundamental e estabelece a obrigatoriedade
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino. A LLBI desloca o
foco da deficiéncia enquanto atributo individual para a analise das barreiras fisicas,
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais, que historicamente tém limitado a participa¢do plena
dos estudantes com deficiéncia nos processos escolares, incluindo, de modo significativo, os
processos de alfabetizacio e letramento.

Apesar dos avangos normativos e do reconhecimento legal da educagao inclusiva como
principio estruturante do sistema educacional, observa-se, na pratica escolar, a persisténcia de
dificuldades relacionadas a efetivagdo de propostas pedagogicas que assegurem O acesso, a
permanéncia, a participagao e, sobretudo, a aprendizagem significativa desses estudantes. Tal
realidade evidencia um descompasso entre o que preconizam os dispositivos legais, em especial a
LBI, e as praticas de alfabetiza¢do e letramento desenvolvidas no cotidiano das escolas, muitas vezes
ainda marcadas por concep¢des homogeneizadoras, metodologias excludentes e pela auséncia de

media¢Oes pedagogicas sensiveis as singularidades dos sujeitos.
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Diante desse contexto, emerge como problema central deste estudo a seguinte questdo: de
que modo os processos de alfabetizagdo e letramento, no ambito da educagado inclusiva, tém sido
concebidos e praticados a luz dos principios e garantias estabelecidos pela Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia? Tal problematizagao permite refletir sobre as tensoes existentes entre
a legislagao inclusiva e as praticas escolares, especialmente no que se refere a construgao de
propostas pedagogicas que reconhegam a diversidade como constitutiva do processo educativo e
nao como obstaculo a aprendizagem.

A justificativa para a realizacdo deste estudo fundamenta-se na relevancia social,
educacional e politica do tema. No plano social, discutir alfabetizacdo e letramento na educagao
inclusiva significa reafirmar o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a cultura escrita, a
participagao social e a construcao de projetos de vida autbnomos. No plano educacional, o estudo
contribui para o aprofundamento das reflexdes acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola regular, evidenciando a necessidade de superacio de modelos tradicionais que
historicamente produziram exclusao e fracasso escolar. No plano politico, a analise das relagdes
entre alfabetizacdo, letramento e Lei Brasileira de Inclusao fortalece o debate sobre a efetividade
das politicas publicas educacionais e sobre a responsabilidade do Estado e das institui¢oes escolares
na garantia de uma educac¢ao verdadeiramente inclusiva.

A relevancia académica do estudo reside, ainda, na articulagao entre os campos da educagio
inclusiva, da alfabetizagao e dos estudos do letramento, compreendidos a partir de uma perspectiva
critica e dialogica. Ao relacionar esses campos aos pressupostos da Lei Brasileira de Inclusdo, o
trabalho contribui para a producao de conhecimentos que tensionam praticas pedagdgicas
naturalizadas e reforcam a centralidade da mediacao docente, da formacio de professores ¢ da
organiza¢ao de ambientes escolares acessiveis e acolhedores.

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo consiste em analisar os processos de
alfabetizagao e letramento no contexto da educagdo inclusiva, a luz dos principios e diretrizes da
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, discutindo suas implica¢Oes para as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na educagao basica.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, o estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida por meio de revisao bibliografica. A investigacao
fundamenta-se na analise de produgdes tedricas e normativas que abordam a educacio inclusiva, a
alfabetizagao, o letramento e as politicas publicas educacionais, com especial aten¢ao a Lei Brasileira
de Inclusao, a legislagao educacional vigente e as contribui¢cbes de autores que discutem a

linguagem, a media¢ao pedagodgica e os processos de aprendizagem em contextos de diversidade.
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LEGISLACAO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA: PRIMEIROS PASSOS PARA UMA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO PARA TODOS

A Lein®10.172/01 — Plano Nacional de Educacio, dispde em seus objetivos e metas, entre
outras especificidades, a garantia de uma politica de gestao e infraestrutura fisica nas unidades de
educacao basica que possibilite “[...] a inclusao dos alunos com defasagem de idade e dos que
possuem necessidades especiais de aprendizagem”. Assim, a Lei diretamente articulada a oferta,
obrigatéria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico de ensino, conforme
expressado por Leis dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integridade fisica,
intelectual e social. Corroborando com tal perspectiva, o Estatuto da Crianga e do Adolescente -
Lei 8.069/90 discorre sobre a necessidade da crianca e/ou adolescente com deficiéncia serem
atendidos, sem discriminag¢do ou segregacdo, em suas necessidades gerais de saude e especificas de
habilitacdo e reabilitacao.

Para além destes documentos parametrizadores, podemos destacar ainda a Politica
Nacional de Educagao Especial (1994), o Decreto n° 3.298 de 1999 que regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
a de Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva Inclusiva de 2008. Para Mantoan,
(2011), os conhecimentos da legislagdo sao fundamentais nesse processo de garantia de ambientes
favoraveis a inclusao, capazes de atender anseios e necessidades de todos, conforme preconiza a
constituicao Federal de 1998.

Em seu Art. 206, a CF/88 defende que o ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: I — Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, e em seu art. 208,
assegura que ¢ dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: I — ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade prépria. [...] IV — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, condi¢oes necessarias a
todos, sem excecao.

Entre as incontaveis contribui¢oes que este documento apresenta, evidenciamos aqui o Art.
3° inciso IV, da CF/88, na qual fala sobre o anseio em “[..] promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cot, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”, assim,
fica estabelecido por Lei que a educagao é um bem para todos, ou ainda, um direito de todos, capaz
de garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacio para o

trabalho.
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A luz dessa determinagao, ¢ firmado esse compromisso com a educagdo para todos tendo
como principios para o ensino a “[...] igualdade de condi¢ées de acesso e permanéncia na escola”,
conforme ¢ destacado no Art. 2006, Inciso I, pois, nao basta apenas o Estado oferecer o ensino ¢
preciso garantir o acesso e a permanecem destes sujeitos na escola, bem como a oferta ao
atendimento educacional especializado.

Nessa direcao, a criacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - Lei n°
9.394/96, enquanto documento norteador dos diteitos especificos da educagio basica brasileira,
desde seus principios, fins, direitos, deveres, organizacdo, niveis, modalidades, profissionais,
recursos financeiros, entre outras disposi¢des. Dessa maneira, o surgimento da LDB n® 9394/96,
significou um passo importante na luta pela garantia do direito a educagao para todos, sem distingao
de quais quer seja a especificidade, ademais, a partir dessa lei foi possivel reforcar e reconhecer a
educacio inclusiva como um direito fundamental, uma vez que a LDB, assim como outras Leis que
surgiram apds ajuda para que seja estabelecido as bases para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitaria, de modo que valoriza o sujeito considerando suas diversidades.

Assim sendo, em seu attigo de n® 59 a LDB, n°® 9394/96, estabelece que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para
atender as suas necessidades, como também, assegura a terminalidade especifica aqueles que nao
atingiram o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, seja pelas suas especificidades
de deficiéncia ou pela aceleracio dos estudos. Isto posto, ¢ apresentado dentre as normas para a
organiza¢ao da educagdo basica, em seu Art. 24, Inciso V a “possibilidade de avango nos cursos e
nas séries mediante verificacdo do aprendizado”, além do mais, ¢ fundamental que a oferta seja
gratuita garantido ao aluno em atendimento especializado um profissional especializado, ou seja
mediadores especializados em Educacio Inclusiva nivel de especializagiao ou superior.

Por conseguinte, a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva Inclusiva (2008),
apresenta como objetivos, assegurar a inclusdo escolar conforme a especificidade de cada um, de
modo que apresenta algumas orientagdoes aos sistemas de ensino, cujo intuito é ajudar para
sistematizar melhor sobre como ofertar e como garantir essa oferta pensando sempre no éxito do
aluno em atendimento, ajudando assim, para que haja uma interagao maior entre todos envolvidos,
bem como pensando na aprendizagem individual de cada individuo.

Contudo, além de garantir o acesso ao ensino regular, a Politica destaca também, a formacao
desses profissionais para atuarem no Atendimento Especializado (AEE), promovendo assim,
acessibilidade, seja as arquitetonicas, seja as de comunicagao e informagdes, bem como, estimular

também em seio familiar a participagdo mais ativa tanto da familia como da comunidade de modo
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geral, para que dessa maneira seja implementado politicas publicas educacionais, visando, sempre
a aprendizagem integral de todo sujeito.

Diante este cenario, compreendemos que a criagdo ¢ implementacdo dessa Politica
contribuiu para que tivéssemos grandes avancos ao que se refere ao atendimento da pessoa com
deficiéncia no ensino regular, dentre esses avangos podemos citar aqui a expansao de matriculas
dos alunos com deficiéncia, publico-alvo da educagio especial, a ampliado as discursoes, debates e
pesquisas sobre o tema, a oferta de formagoes inicial e continuada nas instituicdes formativas, além
da defesa a espagos fisicos adequados, material didatico, envolvimento dos profissionais e
conscientizagdao da importancia do alunado nas escolas regulares de ensino.

Outro importante documento que ajuda para refletir sobre essa tematica é o Plano Nacional
da Educacio (PNE — lei n® 13.005, 2014/2024, p. ---), 0 mesmo apresenta em sua meta 4, que é
preciso,

Universalizar, para a populacio de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou setrvigos especializados, piblicos ou conveniados.

Com base nesta meta, compreendemos que os municipios se veem comprometidos com a
busca de investimentos para educagao inclusiva, a fim de possibilitar formagao inicial e continuada
de professores, bem como oferecer diferentes abordagens de metodologias, que permitam a
consideracao das diferencgas e singularidades de cada estudante, a eliminagdo de barreiras de
acessibilidade e de aprendizagem, a fim de assim, criar um ambiente educacional pensando em
todos, visto que o direito transcende questdes meramente burocraticas e esta relacionado a um
estado de direito que deve favorecer o acesso a0 bem comum sem descriminac¢ao alguma.

Sob esta mesma diretriz, recordamos que historicamente durante muitos anos o
entendimento de que a educacio especial era percebida e organizada de forma paralela a educagao
comum, era como se fossem coisas distintas, todavia com os avancos dos estudos e reflexoes sobre
a tematicas, fol possivel que se criassem movimentos e leis que pudessem mudar tal realidade, ou
vez que surgiram também agbes que realgavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposicao a dimensao pedagdgica. Assim, durante muito tempo no Brasil, as pessoas com
deficiéncias foram excluidas das redes de ensino regular, e, quando conseguiram o acesso 2
educacio, isso nao aconteceu de modo integral além de ocorrer sob dois modelos especificos de
realizacdo: a segregacao e a integracao.

No primeiro, conhecidos por segregacao, o atendimento a pessoas com deficiéncia

acontecia por instituicao educacional apartada do ambiente escolar comum, denominada escola
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especial (ex. escolas apenas para cegos, escolas bilingue para surdos). Este modelo de atendimento
ficou conhecido como pioneiro e sua realizagido caracterizou-se pela organizagao de servigos e
cuidados fragmentados, ou elementares.

Além do mais, as praticas de ensino e propostas de desenvolvimento cognitivo e social
eram limitadas quase inexistentes, pois, o intuito era ignorar as especificidades destes e “tentar”
adequa-los a realidade de todos que nao possuiam nenhuma deficiéncia, ignorando suas limitacdes,
pensamento que vai contra o que defendemos hoje por educacio inclusiva.

Ja na integracio, as pessoas com deficiéncia passaram a frequentar uma sala de aula inserida
dentro da escola comum, todavia, destinada apenas a pessoas com deficiéncia, negando assim, a
possibilidade de intera¢do e pleno convivio dos espagos e ambientes. Aqui, a abordagem
metodoldgica se voltava apenas para as possibilidades de cura, adaptagio e/ou reabilitacao destes
sujeitos a sociedade, assim, como resultado tinhamos o fracasso escolar e a nao socializagdo entre
os sujeitos, elementos que consideramos inadequado para a concepgao de educagao inclusiva a qual
lutamos e refletimos neste estudo.

Entretanto, reconhecemos que os dois modelos foram importantes para percebermos que
a variagoes no modo como se materializava, ajudou para pensamos em novos modos de pensar
sobre a educagio inclusiva que hoje defendemos, pois, estudiosos da area foram vendo que nenhum
dos modelos citados acima contribufa para o desenvolvimento integral do sujeito com deficiéncia,
visto que os alunos em atendimento eram privados do processo de aprendizagem em um ambiente
de contato continuo com os demais estudantes. Seguindo o fluxo ficou evidente que a medida em
que os problemas sociais se acentuaram, movimentos sociais denotaram a necessidade de rever
politicas e direitos inegaveis a todos, sem exce¢ao.

Logo, os direitos humanos levantaram a bandeira da necessidade urgente de garantir
espagos publicos e privados que reconhecesse a inclusao de forma diferenciada e a0 mesmo tempo
em pé de igualdade para todos, pessoas com deficiéncia ou nao, eles devem aprender e participar
sem quaisquer tipos de discriminacio e/ou prejuizos. Sendo assim, a educagio inclusiva distancia-
se dos modelos de segregacao e integracao, uma vez que, essa forma de educacdo precisa ser
motivada por interesses e pressupostos do publico que dela se beneficia. Diante tal fundamento, a
educacio inclusiva, ofertada depreende-se a possibilidade ativa de interagao dos alunos com o
ambiente educacional e social, chamando a aten¢ao do ensino regular para o desafio de atender as
diferencas, e de reconhecer os gostos, expectativas, condi¢oes e oferta de materiais 0os mais
necessarios possiveis.

Diante a assertiva, a alfabetiza¢do e letramento destes sujeitos precisam acontecer de modo

significativo, além de contemplar as condi¢des reais de cada um, bem como a capacidade de atribuir
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significado aos objetos de ensino, aos instrumentos de socializagio e participagao ativa nas esferas

sociais. Abaixo na figura 2, apresentamos os trés modelos discutidos aqui:

Figura - Modelos de atendimento educacional as pessoas com deficiéncia

XxXX £ X

Prg iyt (Y 1 XXXX

1 -Segregagao 2- Integragao

3- Inclusdo

Fonte: elabora¢ao propria (2025).

Percebemos, portanto, que no modelo 1 e 2, existe uma separagio de ambientes,
dificultando assim a socializagdo entre seus pares. Ja no modelo apresentado de nimero 3, todos
estdo juntos em um mesmo espago, cada qual suas especificidades, criando assim, possibilidades
de interacio social e de realizarem trocas de experiéncias possibilitando dessa forma a
aprendizagem considerando a singularidade de cada individuo.

Com efeito, embora as politicas educacionais tenham sido criadas e implementadas
percebemos que elas nio alcangaram ainda o objetivo de levar a escola comum a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos, tendo como base a educacao inclusiva. Ademais, a
educacio especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-
alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Assim sendo, as Diretrizes Operacionais da Educa¢ao Especial para o atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica (2008, p. 02), consideram alunos com deficiéncia,

J [...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdio com diversas barreiras,
podem obstruir sua patticipac¢do plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢Ges com as demais pessoas.
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J Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicio alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificago.

) Alunos com altas habilidades/superdotacio: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade.

A luz do fragmento acima, compreendemos que para definir o publico alvo da AEE ¢
preciso que ocorra de forma contextualizada, de modo em que nido se esgotam na mera
categorizacao e especificacOes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distarbios e
aptiddes. Logo, as pessoas se modificam continuamente, ou seja, ajuda para transformar o ambiente
no qual o individuo esta inserido. Diante essa realidade ¢ requerido por parte da equipe pedagogica
acOes mais sistematizadas que sejam voltadas para inverter esse cenario no qual exclui, reprime e
desconsidera o sujeito dentro de suas especificidades, ressaltando, portanto, a relevancia em criar
espacos heterogéneos, que possibilitem os individuos dentro de sua singularidade a aprendizagem
de todos.

Nessa direcao, concebemos a educagio especial como uma modalidade de ensino que
considera nao apenas os niveis, etapas e modalidades, mas também que realiza o atendimento
educacional especializado de modo que disponibiliza os servigos e recursos proprios, orienta tanto
os alunos como os professores para agirem em turmas comuns do ensino regular. Contudo,

a inclusao escolar precisa iniciar ainda na educagao infantil, pois é aqui que as criangas desenvolvem
as bases necessarias para a constru¢ao do conhecimento e seu desenvolvimento global.

E ainda nesta primeira etapa de ensino, que o ladico, se faz presente de forma frequente,
bem como o acesso as formas diferenciadas de comunicagio, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais ¢ a convivéncia com as diferencas favorecem
as relagoes interpessoais, o respeito e a valorizacao da crianga. Ademais, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de intervengao precoce que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de saude e assisténcia
social.

Desse modo, pensar e organizar a educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva,
¢ um compromisso de todos que fazem a educacio, exige cuidado e conhecimento sobre a proposta
da educacao inclusiva. Dessa maneira, o professor precisa ter em sua formagao inicial e continuada
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa

formacao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
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carater interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
institui¢oes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacao especial.

De acordo com Kramer (1999, p. 279), é preciso trabalhar “[..] na perspectiva da
humanizacio, de resgate da experiéncia, da conquista da capacidade de ler o mundo, escrevendo a
histéria coletiva, apropriando-se das diferentes formas de producdo da cultura, criando,
expressando, mudando”. Assim, devemos aprofundar na escola a constru¢io da cidadania, a

emancipacao ¢ a solidariedade.

A EDUCACAO INCLUSIVA AOS OLHOS DAS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRA

A concepgao de educacio inclusiva no Brasil fundamenta-se em um conjunto de marcos
tedricos e normativos que orientam a organizagao dos sistemas educacionais, dentre os quais se
destacam a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB (Brasil, 1996), o Plano Nacional
de Educacio — PNE (Brasil, 2014), a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — LBI
(Brasil, 2015) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). Esses documentos
consolidam a educagao inclusiva como principio estruturante da educagao basica, compreendida
como direito humano fundamental e dever do Estado, da familia e da sociedade (Brasil, 1988).

Historicamente, as politicas de inclusio educacional intensificaram-se a partir da década de
1990, em consonancia com os debates internacionais sobre direitos humanos e combate a exclusio
social. Apesar desses avancos, a UNESCO (1990) ja denunciava a persisténcia de profundas
desigualdades educacionais, evidenciando a exclusao de milhdes de criangas, jovens e adultos do
acesso a escolarizacdo e a cultura escrita. No contexto brasileiro, tais contradicoes revelaram os
limites da universalizagdao do direito a educagio, especialmente no que se refere a efetiva garantia
de aprendizagem para todos.

A Constituicao Federal de 1988 representou um marco ao estabelecer a educacio como
direito publico subjetivo e ao afirmar a promogiao do bem de todos, sem qualquer forma de
discriminacao (Brasil, 1988). Esse principio foi aprofundado pela LBI, que redefine a deficiéncia a
partir da interagao entre impedimentos e barreiras sociais e institui mecanismos legais para
combater praticas discriminatérias no ambito educacional, tipificando como crime a recusa de
matricula ou a imposicao de 6nus financeiro a estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015).

Apesar desse arcabougo legal, a efetivacio da educagio inclusiva ainda enfrenta obstaculos

significativos no cotidiano escolar. Estudos indicam que barreiras arquitetonicas, comunicacionais
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e, sobretudo, atitudinais continuam a limitar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes publico da educagao especial (Carvalho, 2007; Candau, 2012). Tais barreiras, segundo
Arroyo (2008), encontram-se institucionalizadas nas logicas e valores do sistema escolar, afetando
diretamente a relagdo pedagdgica e a organizagao das praticas educativas.

No campo da alfabetizagao e do letramento, as fragilidades observadas decorrem, em
grande medida, de concepgdes pedagdgicas marcadas pela ideologia da privagao cultural e por
praticas classificatorias e mecanicistas, que negam o potencial cognitivo dos estudantes e produzem
o fracasso escolar (Figueiredo; Gomes; Poulin, 2010; Rojo, 2010). Essas praticas revelam a
incapacidade histérica dos sistemas de ensino em lidar com a diversidade de modos e tempos de
aprendizagem, especialmente quando se trata de estudantes em situacao de deficiéncia.

Nesse cenario, a formacao docente e a gestio escolar participativa assumem papel central
na consolidacdo da educagao inclusiva. A superagio de praticas excludentes exige mudancas de
postura, reorganizagdao curricular e constru¢do de ambientes pedagdgicos que valorizem a
cooperagao, o respeito as diferencas e a aprendizagem significativa de todos os estudantes
(Mantoan, 2003). Além disso, a implementagao das politicas publicas depende fortemente da
atuacdo dos agentes responsaveis por sua execugao, cujas decisoes podem redefinir, na pratica, os
rumos das politicas educacionais (Arretche, 2001; Silva, 2016).

Conclui-se que a educagao inclusiva, a luz dos marcos legais brasileiros, demanda
compromisso continuo do Estado e da sociedade para além da normatividade. Garantir o direito a
educacio implica assegurar nao apenas o acesso a escola regular, mas a aprendizagem, a participagao
e o desenvolvimento pleno dos estudantes, reconhecendo a diversidade como principio ético,
politico e pedagogico indispensavel a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e

inclusiva.

FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para mais, Charlot (2001) destaca que é fundamental que ocorra o enfrentamento da
passagem da dimensao empirica para a dimensao epistémica com o saber, pois, foi observada que
alunos vivenciaram no decorrer dos ultimos anos fortes processos de exclusao em sua trajetoria
escolar, dentre estes principalmente alunos que possuiam algum tipo de deficiéncia. Neste sentido,
ainda segundo o estudioso compreendemos por eu empirico, o sujeito portador de experiéncias,
enquanto concebemos o eu epistémico como o sujeito do conhecimento racional.

Charlot (2001, p. 19), esclarece que:
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Qualquer que seja a entrada disciplinar, a questdo da mobilizacdo do sujeito, da
sua entrada na atividade intelectual, parece central na problematica da relacdo
com o saber: por que (motivo) o sujeito se mobiliza? Que desejo sustenta esta
atividade? Por que ela ndo se produz com a mesma frequéncia, nem sobre os
mesmos objetos, nas diferentes classes sociais? Que postura (relacgio com o
mundo, com 0s outros e consigo mesmo) assume o sujeito que aprende: a(s) do
Eu empirico ou a do Eu epistémico?

Com base neste comentario feito pelo autor, entendemos que para estabelecer relagio com
o objeto do pensamento ¢ fundamental os processos de distanciacio-objetivagao e de
sistematiza¢ao, uma vez que Charlot (2013, p. 149) afirma que a “[...] Distancia¢ao e objetivagao
sao indissociaveis e ocorrem em um s6 processo: o Eu constitui-se em um Eu epistémico, distinto
do Eu empirico, no processo pelo qual ele coloca o mundo como objeto de pensamento” ,
portanto, a sistematizacao é um processo complementar.

Ademais, Charlot (2013, p. 151) diz que a formac¢io do eu epistémico se constitui um
desafio importante a medida em que a atividade escolar requer, especificamente, “[...] determinadas
relagbes com o mundo, com os outros, consigo mesmo, com a linguagem, com o tempo, que
definem certa relagao com o saber e com a escola”. Mais adiante, ele pontua que essa especificidade
possui “[...] um valor de formagao, um valor antropolégico, por ser uma forma especifica e muito
elaborada de se relacionar com o mundo”.

Podemos citar aqui que um dos problemas contemporaneos que prejudica a mobilizagao
do aluno e a formacao do eu epistémico ¢ a visao da institui¢do escolar como unico caminho para
conseguir um trabalho, desconsiderando a escola como lugar do saber sistematizado, passando a
ser apenas um espago para cumprir tarefas que pouco se aproxima da realidade desses alunos.
Segundo Charlot (2013, p.154), “Podemos dizer, também, que é um trabalho: um trabalho alienado.
Os alunos devem gastar energia para cumprit normas e ganhar boas notas, mas foram
desapropriados e desapropriam a si mesmos do sentido do que fazem”. E o que pontuamos mais
acima, sobre o trabalho ser sistematizado e plenamente intencional, cujo objetivo ¢ favorecer a
aprendizagem plena de todo e qualquer individuo.

Diante tal situagao a qual a escola é colocada apenas como caminho preparatério para o
trabalho, destaca-se aqui a légica neoliberal da concorréncia. Assim conforme Charlot (2013, p.

61), esses principios da politica neoliberal da concorréncia tende,

[...] a reduzir a educagio a uma mercadoria escolar a ser rentabilizada no mercado
dos empregos e das posi¢oes sociais e isso faz com que formas de aprendizagem
mecanicas e superficiais, desconectadas do sentido do saber e de uma verdadeira
atividade intelectual, tendam a predominar. Observa-se hoje uma contradi¢ao
entre os novos horizontes antropoldgicos e técnicos da educagio por um lado e,
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por outro, as suas formas efetivas. Atras da contradicdo social, desenvolve-se
uma contradico historica: a sociedade globalizada trata o saber como um recurso
econdmico, mas requer homens globalizados instruidos, responsaveis e criativos.

Assim, a escola contemporanea precisa combater a légica da concorréncia e dessa redugao
da educa¢iao como mercadoria escolar. Ao empregar essa ideia acaba por intensificar os processos
de exclusao social de alunos com deficiéncia que as vezes tem tempos lentos e em situagao de

vulnerabilidade, visto que

[...] a formagdo, que era e permanece um direito fundamental do ser humano, e
o diploma, que supostamente protege o trabalhador contra uma exploracio
exagerada da sua for¢a de trabalho, viraram a maldigio dos mais fracos: quem
pouco frequentou a escola ou nela fracassou, quem nio completou o ensino
médio, quem n3o tem diploma nio consegue emprego. E, na sociedade
urbanizada desenvolvida, quem ndo encontra emprego nio tem como se
sustentar, criar uma familia, manter uma “vida normal” (Charlot, 2013, p. 84).

Como ressaltado anteriormente, Bunzen (2010, p. 101), reconhece que a escola impera a
linguagem, a0 mesmo tempo em que ela é considerada como um objeto de atengido especial, de
uma manipulagdo consciente, voluntaria e intencional, uma vez que a linguagem possibilita
construir objetos do pensamento distintos dos objetos da vivéncia. Diante tal aspecto, concebemos
que a institui¢ao é permeada por praticas em que a leitura e a escrita devem estar necessariamente
inseridas, entretanto, segundo Bunzen (2010, p. 100), “[...] o termo letramento escolar nao deveria
a priori ser utilizado como algo necessariamente negativo ou perverso, autonomo e estatico por
natureza, mas como um conjunto de praticas discursivas da esfera escolar que envolvem os usos
da escrita em continua inter-relacio com outras linguagens”.

Neste sentido, ainda segundo esse estudioso faz-se necessario conhecer e compreender
“[...] as praticas de letramento e a construcao dos significados na esfera escolar de forma situada e
histérica” (Bunzen, 2010, p. 101). Pois, a escola é bem mais do que apenas um espago de produg¢ao
de textos, ¢ um ambiente que possui uma cultura propria, géneros textuais diversos e variados usos
singulares dos textos interligados. “Pensar nas multiplas cenas de letramento escolar é assumir a
escola como uma esfera de criagio ideoldgica que tem um carater material, historico e
sociossemiotico [...]” (Bunzen, 2010, p. 104). Assim, ao concebermos as multiplas cenas do
letramento escolar, ressaltamos o letramento escolar como atrelado ao contexto mais amplo e que
pode, por isso, ser modificado de acordo com o contexto social e nivel de aprendizagem de alunos
com deficiéncia ou nao. Para tanto, é necessario minimizar os riscos para que a entrada na légica
escolar de objetificagdo da linguagem nao resulte no que Street (2014, p.122) conceituou como

escolatiza¢io/pedagogizacio do letramento.
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Empregamos pedagogizacio nio no sentido estrito de habilidades e estratégias
do tipo usado por professores, mas no sentido mais amplo de processos
institucionalizados de ensino e aprendizagem, habitualmente associados a leitura
e a escrita. Seja observando interagdes adulto-crianca, o desenvolvimento de
brinquedos e softwares educativos em casa, ou os procedimentos associados ao
ensino em sala de aula, pedagogia assumiu neste sentido o carater de uma forga
ideoldgica que controla as relagdes sociais em geral e, em particular, as
concepgoes de leitura e escrita.

Diante tal conceituagio compreendemos que a partir da escolarizagao do letramento na
escola pode ser realizada mediante algumas agbes como: 1) os processos de objetificagio da
linguagem, que é quando a linguagem ¢ tratada como coisa, distante tanto de professores como de
alunos, pela imposi¢ao de regras e exigéncias externas como se os alunos fossem receptores
passivos; 2) os usos metalinguisticos em que os processos de leitura e escrita podem ser tratados
como independentes e neutros; 3) a filosofia da linguagem, que de acordo com Street (2014, p.130)
considera “[...] o estabelecimento de unidades e fronteiras para os elementos do uso da lingua,
como se fossem neutros, disfarcando-se desse modo a fonte ideoldgica daquilo que de fato sao
construcdes sociais [...]”"; 4) a etiquetagem/rotulacio dos espacos, que segundo Street (2014, p.130)
corresponde ao “[...] que é separado do espaco cotidiano para fins de ensino e aprendizagem e que
deriva de construgdes sociais e ideoldgicas mais amplas do mundo social e construido [...]”; Ja no
ultimo elemento o de nimero 5) destacamos a rotula¢ao dos procedimentos de sala de aula, ou
seja, 0 modo como as regras de participagao sao estabelecidas, afirmadas e reforcadas dentro de
supostas praticas de letramento, confirmando a hierarquia e controle dos professores e pais em
relagao aos alunos.

Por conseguinte, notamos que a mediagao de alunos com deficiéncia precisa de praticas de
ensino apoiadas no conceito favoreca o desenvolvimento dele de forma integral como uma
etnografia do letramento, pois conforme os principios da alfabetiza¢ao, os letramentos alternativos,
sociais, devem alimentar a produgao do curriculo escolar, e nao o contrario deixa-los de fora, como
se nao coubessem em nosso espaco escolar.

Isto posto, percebemos que essa realidade ¢ uma condicao social e escolar inferiorizada,
com nefastas consequéncias aos alunos com deficiéncia em sua vida social. Com isso, acreditamos
que ¢ possivel e viavel minimizar os processos de exclusao escolar e de produgao da remanescéncia,
embora nao seja tarefa simples as estudiosas Mota Rocha e Figueiredo, (2018), afirmam que ¢
preciso que haja mais a¢des no exercicio e trabalho com a voz, pois compreendemos que a lingua
¢ uma pratica social, assim, precisamos que o mediador seja qualificado para desenvolver um bom

trabalho.
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Para mais, estudos anteriores realizados por Oliveira (2020), Mota Rocha (2018), Mota
Rocha, Figueiredo e Poulin, (2018), destacam que, quase sempre, os processos de alfabetizacido e o
letramento de nossas escolas tém sido fundamentados em concepgdes empiristas de conhecimento,
de alfabetiza¢do como sistema de c6digos, e de letramento autonomo, apoiado pela perspectiva de
exclusao social como privagao cultural.

Segundo, Oliveira (2020, p. 124) esse pensamento dificulta o progresso em nossas
institui¢oes escolares, gerando assim [...] uma escola de pouca qualidade para todos, predominando-
se a imposi¢ao de uma subjetividade de dominagao universal [...]”, uma vez que Oliveira (2020)
constatou que o avango do aluno na aquisi¢ao dos processos de leitura e escrita pode impulsionar
a ressignificagdo da subjetividade de dominacido pela subjetividade assertiva/de resisténcia se a
mediacao pedagogica for resiliente em praticas letradas literarias.

Todavia, o modelo dialégico de alfabetizacio e de letramento, tendo como base os
principios da Psicogénese e os Novos Estudos do Letramento, ajudou para dar embasamento
tedrico a nossa proposta de investigacao, visto que esse modelo entende que os especificos e
interdependentes processos de alfabetizagao e de letramento contribuem nao apenas para a
participagao social, como também para a afirmagao politica dos sujeitos na cultura escrita.

Diante tal cenario, essa visao vai contra a ideia de letramento autonomo, enquanto
imposi¢ao dos modelos ocidentais de escolarizagdo as demais culturas, pela légica binaria em que
se classifica sujeitos e sociedades, haja visto que no letramento autbnomo, prevalece um ensino da
lingua escrita como técnica pela imposicdo da relagio grafema-fonema, existindo ainda uma
negacao do aluno cognoscente e seus processos psicolinguisticos. Além do mais, isso contribui para
que seja produzido o assujeitamento do aluno com a subjetividade de dominacio, quase sempre
atuando como reprodutor da lingua escrita, vendo-se exigido a desconsiderar suas proprias
hipéteses conceituais sobre o que e como a escrita representa elementos da linguagem oral.

Com o surgimento dos novos estudos sobre o letramento, nos apresenta o conceito de
letramento ideolégico. De acordo com Street (2012, p.37), esse termo evidencia a pluralidade do
letramento em func¢do dos contextos culturais, mas, sobretudo, ideolégico, envolvendo a relagao
com as culturas: O autor citado acima confirma que “O envolvimento das pessoas com as praticas
e eventos de letramento depende das formas, identidades, habilidades, envolvimento em relagdes
sociais 7. Ou seja, existe por tras toda uma intencionalidade, pois nenhuma pratica ¢ neutra, além

do mais, Street (2012, p.83), enfatiza que:

Ao defenderem uma mudanca dos modelos autbnomos para os ideoldgicos, de
representagoes estatisticas de niveis e habilidades para etnografias do letramento,
trabalham para mudar a ordem do dia da antropologia do letramento, do debate
sobre a racionalidade para o estudo da ideologia. Nesse contexto, considera-se o
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etramento um campo para investigar os processos de hegemonia, as relacoes de
letr: t i ti t de h nia, 1 d
poder, as praticas e discursos em competi¢do, em vez de explorat a grande divisao
e a racionalidade relativa de sociedades “modernas” e “tradicionais”.

A luz do comentario apresentado acima, entendemoa que no letramento ideolégico, o
ensino da lingua escrita ocorre em praticas discursivas, o que implica alterar as posigdes subjetivas
nas relagoes de poder, pelo empoderamento e a afirmagao discentes, expressos nas subjetividades
afirmativas/assertivas, em que se tem, inclusive, projetos. E neste modelo que ocorre também a
constru¢do mediada da relagdo grafema-fonema, a partir do realce das hipdteses de escrita e dos
demais saberes dos alunos enquanto sujeitos cognoscente, linguistico e social por exceléncia.
Reconhece-se a necessaria interdependéncia entre sujeito e lingua escrita: aprender a ler e escrever,
necessariamente, traz implicacOes a autoconstrugao, a subjetivagao e as subjetividades.

Com efeito, a alfabetizacdo e o letramento, baseado neste modelo, constroem
empoderamento e trazem consequéncias (sociais afetivas, linguisticas etc.) nas relagdes sociais pela
ressignifica¢ao do sujeito, do mundo, da linguagem, do outro, com vistas ao pertencimento com
reconhecimento pelo protagonismo letrado. A produgao discursiva com a afirmagido pela
autorrepresentatividade destes sujeitos, a partir do seu coletivo diverso, é acao pedagdgica central.

Mota Rocha, Melo e Campos (2010) apontam como eixos metodologicos centrais deste
modelo, também considerado o modelo dialégico da reinvencdo da alfabetizagdo, na historia
brasileira, uma vez que a criacio de um ambiente letrado e social se configura como sendo o
primeiro pronto, destacamos aqui a organizacao dos materiais didatico-pedagdgicos a exemplo dos
jogos linguisticos, alfabetos méveis, crachas, ou ainda, mobiliario apropriado como por exemplo,
estantes, cadeiras, mesas e recursos didaticos que sao os papéis, cadernos, pastas, lapis, além desses
itens Mota Rocha, Melo e Campos (2010, p.4) consideram também “[...] os textos nas atividades
sociais da cultura escrita [...]” . E com espaco relacional que possibilite interagoes simétricas (entre
alunos) e assimétricas (entre alunos e adultos alfabetizados familiares e escolares).

Em segundo ponto é evidenciado o ensino de estratégias cognitivas e metacognitivas de
leitura e escrita. Ja no terceiro ponto ressaltamos a avaliacaio dos niveis de escrita e realizacao de
jogos/exercicios de alfabetizagao, diagnéstico do nivel psicogenético da escrita do aluno, como
aponta Ferreiro (1995) e é definido por Mota Rocha, Melo e Campos (2010, p.04) como “[...]
habilidades psicolinguisticas a serem negociadas nas acOes pedagbgicas que objetivam ajudar a
crianga na constru¢ao mediada de estratégias (meta)cognitivas de leitura e de escrita (focalizagao
das facetas psicoldgicas e linguisticas do processo alfabetizador)”.

Adiante é destacado o quarto ponto que corresponde as atividades sociais e o revezamento
dos lugares sociais de autor e leitor pelos alunos, atendendo a faceta social da

alfabetiza¢do/letramento, a exemplo de “Visitar museus, lancar biografias, organizar uma festa de
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aniversario, concurso de poemas etc. sio exemplos de atividades sociais, nas quais o leitor iniciante
deve ser levado a vivenciar os papéis de leitor e de autor alternando-os” (Mota Rocha; Melo;
Campos, 2010, p. 05).

No quinto ¢ ressaltado a negociagdo entre os modelos de escrita, que segundo Mota Rocha,
Melo e Campos (2010, p.05), “[...] indica a atitude de comparar a escrita provisoria do leitor iniciante
com a escrita alfabética/ortogrifica do docente, neste caso, representante legitimo da cultura
letrada, acentuando-se as regularidades desta escrita ja construidas por este leitor”. Outrossim,
defendemos a mediagao face-a-face, bem como o papel do docente na formulagdo de questdes
problemas no intuito de auxiliar o aluno ao chegar nos niveis posteriores de escrita.

E no sexto ponto destacamos o trabalho pedagdgico com o nome proprio, pois
consideremos fundamental visto que ¢ a primeira forma fixa estavel da crianca, inseridos em um
evento de letramento. Para mais, esse exercicio pode ser desenvolvido a partir de assinatura do
nome em pastas de guardar materiais, em listas de presencga, autografar livros, em cartazes de
aniversariantes do meés, convites, entre outras formas. No ultimo ponto de numero sete, tomamos
o ensino como segundo Soares (2020), que afirma que ele é como diversas consciéncias fonolégicas
- lexical, silabica e grafofonémica, mediante a realizagao de jogos linguisticos e exercicios que
ajudem a crianga a atentar para os indices fonologicos na leitura das palavras, e articulem-nas aos
niveis psicogenéticos dos discentes.

Por fim, a perspectiva dialégica ¢ um modelo da equidade entre os processos de
alfabetizacao e de letramento. dois ultimos desafios a constitui¢ao da escola como um espaco de
reconhecimento reciproco, mediante o acolhimento e o didlogo constantes com seus alunos, para
Chatlot (2001, p. 49) reconhecer essa perspectiva dialégica e praticar ¢ pensar no bem de todos ou
ainda “[...] no sentido da constru¢ao do bem comum e da cidadania |...]”, ou seja, a pratica de uma
alteridade critica, conceituada, “[...] enquanto ac¢ao de sujeitos que se afirmam reciprocamente nos
processos de ensino-aprendizagem, em detrimento da afirmagao de um sujeito condicionado a
negacao do outro (alteridade classificatoria)” (Figueiredo; Mota Rocha; Poulin, 2019, p. 814).

Nessa dire¢ao, é preeminentemente importante consideramos como um desafio a melhoria
das condigoes objetivas e subjetivas na escola, isso inclui por exemplo, adequacdo dos espagos
fisicos, de modo que passem a serem ambientes que favoreca a interagao entre alunos, além de
criagao de ambitos para o lazer, como salas de leitura, composta por materiais didatico-pedagogico
em quantidade adequada de alunos por sala, possibilitando que o professor consiga fazer mediagao
face-a-face, para mais ¢ necessario a autonomia docente bem como a quantidade de funcionarios

suficientes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anilise empreendida ao longo deste capitulo evidenciou que a alfabetizacao e o
letramento, quando compreendidos a luz da educagao inclusiva e dos marcos legais brasileiros,
especialmente da Lei Brasileira de Inclusdo, extrapolam a dimensio técnica da aprendizagem da
leitura e da escrita e assumem um carater ético, politico e social. Os dispositivos legais, as politicas
publicas e as produgdes tedricas analisadas convergem ao afirmar que a inclusio escolar nao se
efetiva apenas pelo acesso fisico a escola regular, mas pela garantia de condi¢Ges reais de
participagao, aprendizagem significativa e reconhecimento dos estudantes com deficiéncia como
sujeitos de direitos e de saberes. Nesse sentido, alfabetizar e letrar em uma perspectiva inclusiva
implica romper com modelos historicamente excludentes, como a segregacao e a integragao, e
assumir a diversidade como principio constitutivo da pratica pedagogica.

Conclui-se, portanto, que a efetivagao da educac¢ao inclusiva no campo da alfabetizagio e
do letramento exige a reconfiguracio das praticas escolares, da formacio docente e da gestao
educacional, de modo a superar barreiras atitudinais, pedagogicas e institucionais ainda presentes
no cotidiano das escolas. A adogao de abordagens dial6gicas, fundamentadas nos Novos Estudos
do Letramento e na mediagao pedagogica sensivel as singularidades dos sujeitos, mostra-se central
para a construcao de processos educativos mais equitativos e emancipatorios. Assim, consolidar
uma alfabetizacdo e um letramento para todos requer compromisso continuo do Estado, das
instituicOes escolares e da sociedade, reafirmando a educa¢iao como direito humano fundamental e
como condi¢ao indispensavel para a constru¢do de uma sociedade democratica, justa e

verdadeiramente inclusiva.
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Capitulo 13

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA: EXPERIENCIAS E DESAFIOS NO MUNICIiPIO DE
GADO BRAVO/PB

José Fernandes da Silva
Renata Silva Freitas Araujo

A educagiao inclusiva consolidou-se, nas tltimas décadas, como um dos principais desafios
das politicas educacionais brasileiras, deslocando o debate do acesso a escola para a garantia efetiva
de participag¢ao, aprendizagem e reconhecimento das diferengas. A promulgacao da Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Brasil, 2015) marca um divisor de aguas ao reafirmar
a educagio como direito fundamental e ao atribuir ao Estado, aos sistemas de ensino e as
institui¢oes escolares a responsabilidade pela eliminagdo de barreiras que historicamente
produziram exclusdes no espago escolar. Nesse contexto, a formagao continuada de professores
assume centralidade estratégica, pois é por meio dela que os principios legais podem ser traduzidos
em praticas pedagogicas concretas.

Recentemente, o Censo Escolar da Educagao Basica de 2024 evidencia a magnitude e a
complexidade do sistema educacional brasileiro ao registrar aproximadamente 47,1 milhoes de
matriculas distribuidas entre a educacio infantil, o ensino fundamental, o ensino médio e as
diferentes modalidades de ensino, em mais de 179 mil escolas publicas e privadas no pais (Inep,
2025). No interior desse contingente, destaca-se o expressivo numero de 3.474.886 matriculas de
estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro do autismo e altas habilidades/superdotacio,
o que revela um crescimento continuo da presenca desse publico nas redes de ensino brasileiras,
especialmente no ensino regular (Inep, 2025).

Esse dado confirma a consolidagao da educagio inclusiva como politica publica, a0 mesmo
tempo em que evidencia desafios estruturais, pedagégicos e formativos para os sistemas
educacionais. Embora o aumento das matriculas represente um avango significativo no acesso, ele
também tensiona as escolas quanto a garantia da permanéncia, da participacao e da aprendizagem
desses estudantes, exigindo investimentos em acessibilidade, atendimento educacional
especializado e, sobretudo, em processos consistentes de formagdo inicial e continuada de
professores. Nesse sentido, os dados do Censo refor¢cam a centralidade da formagao docente como
condigdo indispensavel para a efetivagao dos principios da Lei Brasileira de Inclusao, uma vez que

o direito a educagao inclusiva nao se materializa apenas pelo ingresso na escola, mas pela construgao
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de praticas pedagdgicas capazes de responder a diversidade humana presente no cotidiano escolar
(Brasil, 2015; Inep, 2025).

Diante do exposto, este capitulo tem como tema a Lei Brasileira de Inclusao enquanto
marco orientador das politicas de formagao continuada docente, analisando suas implicagdes para
a organizacao do trabalho pedagdgico e para a constru¢io de uma escola comprometida com a
equidade e a justica social. A relevancia da discussao reside no reconhecimento de que a efetivagao
da educagao inclusiva ndo se limita ao cumprimento formal da legislagao, mas exige processos
formativos que problematizem concepg¢oes de normalidade, praticas excludentes e modelos de
ensino homogéneos ainda presentes nas redes de ensino (Mantoan, 2003; Névoa, 2019). Assim,
discutir a formacao docente a luz da LBI significa enfrentar tensoes entre discurso legal e realidade
escolar, bem como refletir sobre o papel do professor na garantia do direito a aprendizagem de
todos os estudantes.

O objetivo deste capitulo ¢ analisar criticamente a experiéncia do municipio de Gado
Bravo/PB na adesio a um programa de formac¢do continuada voltado a educacio inclusiva,
compreendendo em que medida essa iniciativa se articula aos principios da Lei Brasileira de
Inclusao e contribui para a ressignificagao das praticas docentes. Parte-se da premissa de que
politicas de formagao continuada, quando fundamentadas na colaboragio, no dialogo e na reflexao
sobre a pratica, constituem um elemento estruturante para a consolida¢io de uma educagiao
inclusiva de qualidade (Pimenta, 2005; Imbernén, 2010; Vasconcellos, 2014).

No que se refere a organizagao do capitulo, inicialmente apresenta-se uma contextualiza¢ao
da Lei Brasileira de Inclusdao, destacando seus fundamentos legais e educacionais no campo da
formacao docente. Em seguida, discute-se a formagao continuada como politica publica essencial
para a implementacio da educagao inclusiva, dialogando com autores que problematizam a
docéncia, o desenvolvimento profissional e o trabalho coletivo na escola. Na sequéncia, analisa-se
a experiéncia formativa desenvolvida no municipio de Gado Bravo/PB, evidenciando seus
objetivos, sujeitos envolvidos, potencialidades e desafios. Por fim, sdo tecidas reflexGes acerca dos
impactos dessa experiéncia para o fortalecimento das politicas publicas locais e para a construcao
de praticas pedagogicas mais inclusivas.

Ao integrar a proposta geral da obra, este capitulo contribui para o debate critico sobre os
dez anos da Lei Brasileira de Inclusao, reafirmando que a inclusdo escolar é um processo historico,
politico e pedagdgico em permanente construgao. Ao articular legislagao, formagao continuada e
pratica docente, busca-se evidenciar que o direito a educacdo inclusiva somente se concretiza

quando sustentado por politicas formativas consistentes e por professores que se reconhecem
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como sujeitos coletivos na produgao de uma escola democratica e socialmente referenciada (Brasil,

2015; Freire, 1996; Novoa, 2017).

FORMACAO DOCENTE COMO EIXO ESTRUTURANTE DA EFETIVACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A formagdo docente constitui-se como eixo estruturante para a efetivacido da educagao
inclusiva nas escolas brasileiras, na medida em que opera como media¢ao fundamental entre os
marcos legais, as politicas publicas e as praticas pedagogicas cotidianas. Embora a ampliagdo do
acesso de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro do autismo e altas
habilidades/superdotacio ao ensino regular represente um avanco inegavel, os dados educacionais
recentes evidenciam que a inclusdo escolar nio se esgota na matricula, mas demanda condigdes
pedagdgicas, institucionais e formativas que garantam permaneéncia, participagao e aprendizagem
significativa. Nesse sentido, a formacao inicial e, sobretudo, a formagao continuada de professores
assumem centralidade estratégica, pois é no trabalho docente que os principios da educagao
inclusiva se materializam ou se esvaziam.

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reafirma a
educacao como direito humano fundamental e estabelece a eliminacio de barreiras como
responsabilidade dos sistemas de ensino e das instituigdes escolares. Ao deslocar o foco da
deficiéncia para as condi¢des de acessibilidade e de participag¢ao, a LBI exige uma revisiao profunda
das concepgdes pedagogicas que historicamente sustentaram modelos homogéneos de ensino e
praticas seletivas.

Tal deslocamento implica reconhecer que a exclusdao escolar nao é produto das limitagdes
individuais dos estudantes, mas de estruturas escolares pouco preparadas para lidar com a
diversidade humana. Nessa perspectiva, a formagao docente torna-se condi¢ao sie qua non para a
implementacao efetiva da legislagdo, pois professores formados em referenciais inclusivos sao
capazes de problematizar a normalizagdo, ressignificar o curriculo e diversificar estratégias
pedagdgicas.

Entende-se, que na atualidade os processos formativos de docentes sao necessarios para

uma atuagdo mais eficaz e eficiente, como aponta Gatti (2017, p. 1152):

Um novo olhar e consideragdo sobre se forma e quem forma os docentes da
educacdo basica estd sendo requerido ante o cendrio social e a situagio
educacional do pais, bem como em face das necessidades postas por perspectivas
democraticas e de equidade para o atendimento das novas gera¢es quanto a sua
educacio escolar.
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Sem duvidas, fazer uma educagio de qualidade e inclusiva exigem politicas publicas
educacionais centradas em formacdes continuadas pautadas na defesa da construg¢do de uma

sociedade mais justa e igualitaria. De acordo com a visao de Libaneo (2001, p. 19):

Educacio de qualidade ¢ aquela em que a escola promove para todos o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimenyo de capacidade cognitivas e afetivas
necessarios ao atentimento de necessidades individuais e sociais dos alunos, a
insercio no mundo do trabalho, a constituicdo da cidadania (inclusive como
poder de participagdo), tendo em vista a contru¢do de uma socienteda mais justa
e igualitiria. A aticulacio da escola com o mundo do trabalho se torna a
possibilidade de realizacio da cidadania, por meio da internalizacio de
conhecimentos, habilidades técnicas, novas formas de solidariedade social,
vinculagdo entre trabalho pedagodgico e lutas sociais pela democratizacdo da
sociedade.

Desta forma, exigem dos professores estudos e esfor¢os para uma atuagao que promovam
aos educandos aprendizagens significativas e relevantes na perspectiva democratica, ativa e
participativa. Como nos alerta Mantoan (2003, p. 48), “A escola prepara o futuro e, de certo que,
se as criancas aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo adultos

bem diferentes de nds”.

Nesse viés, Novoa (2017, p. 24), defende que:

Os novos modos de profissionalidade docente implicam um refor¢o das

dimensdes coletivas e colaborativas, do trabalho em equipe, da intervencio

conjunta dos projetos educativos de escola. Ninguém possui a profissiao sozinho.

Precisamos de aprender a compor o coletivo docente, construindo

“comunidades de praticas” que tenham uma a¢io consistente em processos de

inovacdo pedagogicas e de pesquisas, mas também na formacio de professores.

Assim, fechamos as discussoes, destacando que a profissio docente se faz no coletivo, em

equipe e que juntos, no trabalho colaborativo pode fazer a diferenca, promover a mudanga, a

transformacao, criar condi¢oes para aprofundamento de saberes, trocar experiéncias entre os pares,

construir grupos de estudos, e por fim, inovar praticas pedagbgicas no sentido de fazer uma
educacio de qualidade e inclusiva para devenvolver nos educandos todas suas potencialidades.

Entende-se que, as formagdes continuadas de professores sao essenciais e também um

processo necessario, como reforga Perrenoud (2000, p. 156), “a necessidade de uma formagao

continua, que em italiano se chama aggiornamento, o que ressalta o fato de que os recursos cognitivos

mobilizados pelas competéncias devem ser afualizados, adaptados a condi¢des de trabalho em

evolugao”. Desse modo, temos que compreender que a humanidade esta em constante evolucio e

para acompanhar essas transformagoes ocorridas com o passar dos tempos, precisamos de novos
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conhecimentos, saberes multiplos, novas abordagens, metodologias inovadoras para atender aos
novos desafios que a identidade profissional do professor/professora tem enfrentado no campo
educacional.

Nesse contexto, alguns estudos tém demonstrado que a fragilidade da formagio docente
constitui um dos principais entraves a consolidagdo da educagao inclusiva no Brasil. Pesquisas
indicam que as licenciaturas, em geral, ainda tratam a inclusdo de forma periférica, fragmentada ou
excessivamente técnica, sem articular fundamentos éticos, politicos e pedagdgicos capazes de
sustentar praticas inclusivas no cotidiano escolar (Rocha ez a/., 2022). Essa lacuna formativa tende
a produzir inseguranga profissional, resisténcia as politicas inclusivas e a reprodugao de discursos
medicalizantes que deslocam a responsabilidade da escola para o estudante. Assim, sem um
investimento consistente em formacao inicial e continuada, a inclusao corre o risco de se reduzir a
um imperativo legal desvinculado da realidade pedagdgica.

A formacio continuada, quando compreendida como processo situado, colaborativo e
reflexivo, apresenta-se como possibilidade concreta de enfrentamento dessas limitagdes. Autores
como Pimenta (2005) e Imbernén (2010) defendem que a formagao em servigo deve partir dos
problemas reais vivenciados pelos professores, promovendo espacos de didlogo, analise da pratica
e construcdo coletiva de saberes. No campo da educagio inclusiva, essa perspectiva ¢
particularmente relevante, pois permite que os docentes compreendam a diversidade nio como
obstaculo, mas como principio organizador do ensino. Ao refletir sobre suas proprias praticas, os
professores ampliam sua capacidade de planejar intervengdes pedagdgicas acessiveis, flexibilizar
metodologias e reconhecer os estudantes como sujeitos de direitos.

Além disso, a formacao docente para a inclusio exige uma postura ética e politica
comprometida com a justica social. Azevedo (2023) problematiza a ideia de “tolerancia” as
diferencas, argumentando que tal no¢ao pode reforgar hierarquias e naturalizar desigualdades. Para
a autora, a escola inclusiva resulta de uma educagio para a diversidade que questiona as relagoes de
poder e promove o reconhecimento das diferengas como constitutivas da experiéncia humana.
Nesse sentido, a formagdo de professores nio pode restringir-se ao dominio de técnicas ou recursos
didaticos, mas deve favorecer a construgao de uma consciéncia critica sobre os processos historicos
de exclusio e sobre o papel social da escola.

A literatura também aponta que a efetivacao da educacio inclusiva demanda articulagao
entre formacao docente, gestio escolar e politicas publicas. Névoa (2019) destaca que o
desenvolvimento profissional dos professores esta intrinsecamente ligado as condi¢des
institucionais de trabalho, a valorizacao da docéncia e a construcao de culturas colaborativas nas

escolas. Assim, politicas de formacdo continuada alinhadas a educacdo inclusiva precisam ser

166



compreendidas como politicas estruturantes, capazes de fortalecer o trabalho coletivo, integrar o
Atendimento Educacional Especializado a sala comum e promover a corresponsabilidade entre
docentes, gestores e sistemas de ensino.

Dessa forma, defender a formacao docente como eixo estruturante da educacao inclusiva
significa reconhecer que a inclusdo escolar é um processo historico, inacabado e permanentemente
em construgdo. Trata-se de afirmar que a garantia do direito a educagao de todos os estudantes
depende de professores que se reconhegam como sujeitos criticos, capazes de aprender com a
diversidade e de reinventar suas praticas frente aos desafios do cotidiano escolar. A luz da Lei
Brasileira de Inclusao e dos estudos contemporaneos sobre docéncia e diversidade, a formacao de
professores emerge nao apenas como requisito técnico, mas como compromisso ético e politico

com a constru¢ao de uma escola democratica, equitativa e socialmente referenciada.

FORMAGCAO CONTINUADA DOCENTE E EDUCACAO INCLUSIVA NO AMBITO
MUNICIPAL: DESAFIOS, POSSIBILIDADES E CAMINHOS PARA A EFETIVACAO DO
DIREITO A EDUCACAO EM GADO BRAVO/PB

No contexto do municipio de Gado Bravo/PB, a adesio a politicas de formacdo continuada
docente na perspectiva da educagao inclusiva configura-se como um movimento estratégico de
alinhamento as diretrizes nacionais e aos principios instituidos pela Lei Brasileira de Inclusao.
Inserido em um cenario marcado pela ampliagao das matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectto do autismo e altas habilidades/superdotacio nas escolas publicas
brasileiras, o municipio reconhece que a garantia do direito a educagdo nio se efetiva apenas pelo
acesso a escola, mas exige condi¢coes pedagogicas, institucionais e formativas que assegurem a
permanéncia, a participagao e a aprendizagem desses estudantes. Nesse sentido, a formacao
continuada de professores emerge como eixo estruturante das politicas educacionais locais,
assumindo papel central na ressignificagao das praticas pedagogicas e na consolidagio de uma
cultura escolar inclusiva.

A iniciativa da Secretaria Municipal de Educagao de Gado Bravo, ao inscrever-se em 2022
no edital “Alavancas para a educagdo inclusiva de qualidade”, promovido pelo Instituto Rodrigo
Mendes, com apoio do BNDES e do Movimento Bem Maior, expressa uma compreensao ampliada
de politica publica, que ultrapassa agées pontuais de capacitagao e aposta na formagao docente
como processo continuo, colaborativo e situado. Tal adesao revela o entendimento de que a
educagio inclusiva demanda investimentos sistematicos na qualificacio dos profissionais da

educacio, especialmente daqueles que atuam na sala comum, frequentemente desafiados a lidar
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com a diversidade de ritmos, modos de aprender e necessidades educacionais presentes no
cotidiano escolar.

Como descrito no documento, enumeram as diversas potencialidades do Municipio de
Gado Bravo oferecer uma formacio continuada a seus professores na perspectiva da educagao

inclusiva, como destaca os objetivos (2022, p. 4) da formacao referenciada no edital:

3.1. O objetivo geral do projeto “Alavancas para a educagio inclusiva de
qualidade” é influenciar as politicas publicas de formacdo em educagio inclusiva,
visando a melhoria da qualidade da educacio.

3.2. Os objetivos especificos sio:

3.2.1. Oferecer formagdo continuada sobre educacio inclusiva, alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.2.2. Instigar os participantes a desenvolverem projetos de intervengao local em
consonancia aos curticulos locais articulados com a BNCC.

3.2.3. Apoiar os profissionais das redes de ensino na elaboracdo ou revisio da
politica municipal de formacio.

3.2.4. Monitorar e apoiar a implementac¢io da politica municipal de formagio.
3.2.5. Levantar dados sobre os impactos gerados nos municipios e avaliar como
podem contribuir para a educagio nacional.

Compreende-se, que o projeto do processo formativo objetiva instigar aos profissionais da
educacao basica do municipio de Gado Bravo motivar os seus professores ou pelos menos ¢ o que
pretende os objetivos propostos do projeto Alavancas, como também, podemos perceber, que de
acordo com os objetivos do projeto, a formagao esta em sintonia com o discorre a BNCC,
conforme discutido no primeiro capitulo dessa pesquisa.

Assim, qual o verdadeiro interesse do Municipio de Gado Bravo ter realizado a adesdo ao
projeto? Tal feito, demonstra a preocupagao com a qualidade de ensino oferecida em suas escolas
da rede publica municipal? Ou apenas, pensando em melhorar os indices dos processos avaliativos,
a exemplo, do Sistema de Avaliagio da Educacio Basica - SAEB? Sera que os docentes foram
consultados se haviam interessem e disponibilidade em participar desse tipo de formac¢ao? Qual a
relevancia e impacto da formacao continuada para os professores com a tematica: Educagao
Inclusiva?

Além desses questionamentos, sabe-se que as formagdes continuadas de professores requer
a participagao dos docentes, conforme estabelece o edital (2022, p. 4):

4.1. O publico-alvo do projeto “Alavancas para a educacdo inclusiva de
qualidade” é formado por:

4.1.1. Professores da sala comum da educagio infantil e/ou ensino fundamental.
4.1.2. Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

4.1.3. Gestores escolares.

4.1.4. Técnicos de secretarias municipais de educacio.
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Diante do exposto, podemos verificar que o publico alvo do processo formativo envolve
os mais diversos profissionais da educagao: professores, gestores, técnicos e docentes que atuam
na sala de AEE. Como respaldo nos estudos apresentados, todos os professores e demais
profissionais da educag¢ao precisam juntamente num trabalho coletivo planejar a¢des metodoldgicas
inovadoras que promova o processo ensino e aprendizagem de todos. Para reforcar o poder da
formagao continuada, Novéa (2014, p. 73) afirma que “Ninguém se torna professor sem a
colaboragiao dos colegas mais experientes”.

Dessa forma, as formagoes continuadas e permanentes de professores poderao promover
se forem encaradas coletivamente, ou seja, os educadores precisam querer fazer a diferenca,
precisam fazer a mudanga acontecer através de praticas inovadoras, criativas de dinamicas. Uma
visao apresentada por Novoa (2019, p. 11), “A formagao continuada nao deve dispensar nenhum
contributo que venha de fora, sobretudo o apoio dos universitario e dos grupos de pesquisa, mas
¢ no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no
desenvolvimento profissional dos professores”.

Em vista disso, a iniciativa do Municipio de Gado Bravo em trazer uma formagao
continuada para seus professores em exercicio pode promover uma relevancia iniciativa no fazer
pedagbgico dos professores quando estes conscientes de seu papel em realizar as mudangas
necessarias. Nessa mesma perspectiva, os encontros formativos podem trazer diversas e ricas

contribui¢des nas trocas de experiéncias entre os pares. No estudo de Vasconellos (2014, p. 162):

Neste espaco, ¢ possivel favorecer também a circulagio do saber, da experiéncia
acumulada pelos elementos do grupo, que normalmente néo sio socializadas por
falta de oportunidade. Além da partilha das dificuldades encontradas no trabalho,
tem grande relevancia a colabora¢do em comum de praticas de sucesso, pois
podem despertar para novas inciativas e, em especial, mostrar que ¢ possivel
mudar a pratica.

Portanto, as formagdes continuadas podem ser ambientes propicios para produgao de
conhecimentos, trocar de experiéncias entre os grupos de professores. Sem davidas, os professores
precisam querer que a mudanga acontega e no decorrer das formagoes aproveitar esses momentos
para questionar, socializar inquietagoes, angustias, problemas, contextualizar suas ideias, suas
vivéncias, suas aflicoes.

As formagoes precisam fazer sentido para a carreira docente dos professores, mas para isso,
faz-se necessario que os educadores participem ativamente, expondo suas dificuldades,
colaborando, refletindo, dialogando com os demais participantes e juntos a construido novas

praticas pedagogicas capazes de despertar o interesse dos educandos. Na discussao de Perrenoud
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(2000, p. 155), reforca que o “O exercicio e o treino poderiam bastar para manter competéncias
essenciais se a escola fosse um mundo estavel”.

Logo, na conjuntura atual que nos encontramos para uma atuagao transformadora e de
qualidade, faz-se necessaria e urgente a participagao por integral dos professores e professoras nos
processos formativos ja que as escolas recebem os mais diversos tipos de educandos,
principalmente, alunos pobres, periféricos, vulneraveis que muitas vezes nao tém nenhuma
perspectiva de vida. Assim, a escola precisa de professores que desenvolvam metodologias
inovadoras, criativas para despertar nos discentes todas as potencialidades, capacidades,
mobilizando, sobretudo, para que cada aluno/aluna seja capaz de fazer escolhas, lutar por direitos,
exercer a cidadania de forma critica, ativa e participativa.

Desta forma, reforca-se a necessidade da formacao continuada e permanente nos diversos
espagos escolares do municipio para o planejamento, discussao do trabalho em equipe, dos
didlogos, da colaboragao, da reflexao, como destaca Mantoan (2003, p. 44) “A proposta incentiva
os professores a interagirem regularmente com seus colegas, a estudarem juntos e a que estejam
abertos a colaborar, com seus pares, na busca dos caminhos pedagégicos da inclusao”.

O processo formativo desenvolvido no municipio fundamenta-se em pressupostos tedrico-
pedagbgicos que reconhecem a escola como espago privilegiado de formacao, valorizando os
saberes da experiéncia docente e as demandas concretas do contexto local. Ao priorizar praticas
formativas baseadas na colaboracio, no didlogo e na reflexdo coletiva, a proposta rompe com
modelos tradicionais e tecnicistas de formagdo, que historicamente desconsideraram a
complexidade do trabalho docente e as singularidades dos territorios escolares.

Nesse sentido, a formag¢ao em servigo adotada por Gado Bravo aproxima-se de concepgoes
que defendem o desenvolvimento profissional como construg¢ao coletiva, na qual professores,
gestores e técnicos compartilham responsabilidades, problematizam desafios e constroem,
conjuntamente, alternativas pedagdgicas mais inclusivas.

Destaca-se, ainda, a abrangéncia do publico envolvido no processo formativo, que
contempla professores da educa¢io infantil e do ensino fundamental, docentes do Atendimento
Educacional Especializado, gestores escolares e técnicos da Secretaria Municipal de Educagio. Essa
composicao evidencia a compreensao de que a educagao inclusiva nao ¢ responsabilidade exclusiva
de um setor ou de um profissional especifico, mas demanda articulagao intersetorial e trabalho
coletivo no interior das escolas e dos sistemas de ensino. Ao integrar diferentes sujeitos da rede
municipal, a formacao favorece a constru¢io de uma visio compartilhada sobre inclusio,
contribuindo para a superagio de praticas fragmentadas e para o fortalecimento de agdes

pedagdgicas coerentes com os principios da equidade e da justiga social.
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Outro aspecto relevante da experiéncia de Gado Bravo/PB refere-se a organizagio do
processo formativo em ciclos, que articulam momentos de formacao, elaboragiao ou revisao da
politica municipal de formac¢ao em educagao inclusiva e monitoramento de sua implementagao.
Essa estrutura revela a inten¢ao do municipio de institucionalizar a educacdo inclusiva como
politica publica, evitando que as ag¢Oes formativas se restrinjam a iniciativas episodicas ou
desvinculadas do planejamento educacional. Ao prever etapas de acompanhamento e avaliagao, o
municipio reconhece que a inclusio escolar é um processo em permanente constru¢ao, que exige
ajustes continuos, escuta das escolas e disposi¢ao para enfrentar os desafios que emergem da pratica
pedagdgica cotidiana.

Nesse contexto, a formagdo continuada passa a ser compreendida como espago de
producao de conhecimentos, de circulagao de saberes e de fortalecimento do trabalho docente
coletivo. Os encontros formativos possibilitam a socializagao de experiéncias, a problematizagao
de dificuldades e a construcao compartilhada de estratégias pedagdgicas que visam atender a
diversidade dos estudantes, sem recorrer a praticas segregadoras ou a transferéncia de
responsabilidades para servicos especializados. Tal movimento contribui para que os professores
se reconhecam como protagonistas do processo inclusivo, assumindo a responsabilidade ética e

pedagdgica pela aprendizagem de todos os alunos.

Figura: Desafios e possibilidades da formagao de professores para a educacio inclusiva.

Desafios da Formacao para a Possibilidades da Formagao para
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Apesar dos avancos observados no municipio de Gado Bravo/PB no que se refere a adesao
a politicas de formagdo continuada orientadas pela educagdo inclusiva, o processo de
implementacao dessa politica é atravessado por desafios estruturais, pedagdgicos e institucionais

que tensionam sua efetividade. Um dos principais obstaculos refere-se a necessidade de romper
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com concepg¢Oes historicamente arraigadas de ensino e aprendizagem, ainda fortemente marcadas
por modelos homogéneos, classificatérios e medicalizantes. Essas concepgdes, presentes no
imaginario escolar, dificultam a construcdo de praticas pedagogicas que reconhecam a diferenca
como constitutiva do processo educativo, exigindo da formagao docente um esfor¢o permanente
de problematizagao e ressignifica¢ao de saberes e praticas.

Outro desafio significativo diz respeito a articulagao entre a formacgiao continuada e as
condigbes objetivas de trabalho docente. Embora os processos formativos proponham reflexdes
criticas e praticas colaborativas, os professores frequentemente enfrentam jornadas extensas,
multiplas turmas e escassez de tempo institucionalizado para o planejamento coletivo e o estudo.

Tal realidade compromete a apropriacio mais profunda dos conteudos discutidos na
formacao e limita a possibilidade de experimentacdo pedagdgica no cotidiano escolar. Nesse
sentido, a efetivacdo da educacio inclusiva depende ndo apenas da oferta de formacao, mas da
criagao de condi¢oes estruturais que sustentem o trabalho docente e favorecam a continuidade das
acoes formativas.

A heterogeneidade do publico envolvido na formagao também se apresenta como desafio.
A participagao de professores da sala comum, docentes do Atendimento Educacional
Especializado, gestores escolares e técnicos da secretaria, embora constitua uma poténcia para o
trabalho coletivo, exige estratégias formativas capazes de dialogar com diferentes trajetorias
profissionais, niveis de conhecimento e expectativas em relagao a educagao inclusiva. A auséncia
de experiéncias prévias consistentes com praticas inclusivas pode gerar insegurangas, resisténcias e,
por vezes, a expectativa de solugdes prontas, o que tensiona a constru¢ao de uma formaciao baseada
na reflexdo critica e na corresponsabilizagao.

Além disso, a implementa¢ao da formac¢ao continuada enfrenta desafios relacionados a
infraestrutura das escolas e a disponibilidade de recursos pedagdgicos e de acessibilidade. A
insuficiéncia de materiais, a limitagdo de tecnologias assistivas e as inadequagdes dos espagos fisicos
dificultam a concretizacdo das praticas discutidas nos momentos formativos, produzindo um
distanciamento entre o discurso da inclusio e as possibilidades reais de a¢ao no contexto escolar.
Tal cenario reforca a necessidade de articulagdo entre a politica de formacao docente e outras
politicas educacionais, de modo a garantir investimentos integrados que sustentem a inclusio como
politica publica.

Outro ponto critico refere-se a cultura de encaminhamento de estudantes com dificuldades
de aprendizagem para servi¢os especializados, como o Atendimento Educacional Especializado,
muitas vezes compreendido como espaco de substitui¢ao da responsabilidade pedagdgica da sala

comum. Essa légica, ainda presente em parte das praticas escolares, representa um desafio
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formativo importante, pois exige que os professores da educagao regular se reconhe¢cam como
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes, independentemente
de diagnosticos ou laudos. Superar essa concepgao implica deslocamentos epistemologicos e éticos
que demandam tempo, acompanhamento e formagao continuada consistente.

Ainda, destaca-se o desafio de garantir a continuidade e a institucionaliza¢ao das politicas
de formagao em educagao inclusiva no ambito municipal. Mudangas de gestao, instabilidades
politicas e limitagdes or¢amentarias podem comprometer a sustentabilidade das a¢des formativas,
transformando iniciativas estruturantes em projetos pontuais. Nesse sentido, a consolidagao da
educacio inclusiva em Gado Bravo/PB exige o fortalecimento de mecanismos de planejamento,
monitoramento e avaliagao das politicas de formagao, de modo a assegurar sua permanéncia e
alinhamento com os principios da Lei Brasileira de Inclusao.

Dessa forma, os desafios enfrentados no processo de formacao continuada para a educagiao
inclusiva no municipio evidenciam que a inclusio escolar é um percurso complexo, atravessado
por tensdes e contradicoes. Reconhecer tais desafios nao significa deslegitimar os avangos
conquistados, mas reafirmar a necessidade de politicas formativas articuladas, sustentaveis e
comprometidas com a transformagdo efetiva das praticas pedagogicas e das condicOes
institucionais que estruturam o cotidiano das escolas publicas.

Apesar dos desafios que atravessam a implementagdo da formagao continuada para a
educagio inclusiva no nosso municipio, o processo formativo em curso revela um conjunto
significativo de possibilidades pedagdgicas, institucionais e politicas capazes de fortalecer a escola
publica e ressignificar o trabalho docente. A principal potencialidade desse movimento reside no
reconhecimento da formacao continuada como espaco de produgao coletiva de sentidos, no qual
os professores deixam de ser meros executores de prescricdes externas para se constituirem como
sujeitos reflexivos, criticos e corresponsaveis pela construgao de praticas pedagogicas inclusivas.

Uma das possibilidades mais relevantes do processo formativo diz respeito ao
fortalecimento do trabalho coletivo no interior das escolas. Ao envolver professores da sala
comum, docentes do Atendimento Educacional Especializado, gestores escolares e técnicos da
Secretaria Municipal de Educagao, a formagao favorece a constru¢ado de uma cultura colaborativa,
rompendo com o isolamento profissional que historicamente marcou a docéncia. Esse movimento
contribui para a circulagao de saberes, para a socializacao de experiéncias bem-sucedidas e para a
construgao conjunta de estratégias pedagdgicas que respondam as necessidades educacionais dos
estudantes, reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo do processo de ensino-
aprendizagem.

Outra possibilidade importante refere-se a ressignificagao das concepgodes de ensino,
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aprendizagem e avaliacao presentes no cotidiano escolar. A formagao continuada, ao problematizar
praticas homogéneas e classificatorias, abre espago para que os professores revisitem seus
referenciais tedricos e metodolégicos, ampliando o repertério pedagdgico e incorporando
estratégias mais flexiveis, participativas e sensiveis as singularidades dos estudantes. Nesse sentido,
a educacdo inclusiva deixa de ser compreendida como responsabilidade exclusiva de servigos
especializados e passa a orientar o planejamento e a a¢ao pedagdgica da sala comum.

O processo formativo também cria condigdes para o fortalecimento da politica municipal
de educacao inclusiva, ao articular momentos de estudo, elaboracio e revisio de documentos
orientadores e monitoramento das acdes implementadas nas escolas. Essa articulagdo possibilita
que a formagao docente transcenda o ambito individual e contribua para a institucionaliza¢ao da
inclusao como politica publica local, alinhada aos principios da Lei Brasileira de Inclusao. Ao
envolver diferentes instancias da gestio educacional, o municipio amplia as possibilidades de
continuidade e sustentabilidade das acbes formativas, mesmo diante de mudancas administrativas
ou de contextos adversos.

Além disso, a formacdo continuada oferece a possibilidade de redefinir o papel do
Atendimento Educacional Especializado no municipio, fortalecendo sua fun¢ao complementar e
colaborativa em relagdo a sala comum. Ao promover o diadlogo entre professores do AEE e
docentes da educagao regular, o processo formativo contribui para a construgao de praticas
pedagbgicas compartilhadas, que evitam a fragmentagio do atendimento e reforcam a
corresponsabilizagdo pela aprendizagem de todos os estudantes. Tal movimento favorece a
superacao da légica de encaminhamento e a consolida¢ao de uma abordagem pedagdgica inclusiva
¢ integrada.

Por fim, a experiéncia de Gado Bravo/PB evidencia que a formac¢io continuada pode se
constituir como espago de fortalecimento da identidade profissional docente, ao valorizar a escuta,
o dialogo e a reflexdo sobre a pratica. Ao reconhecer os desafios enfrentados no cotidiano escolar
e criar condig¢Oes para que eles sejam coletivamente analisados, a formagao amplia as possibilidades
de transformagdo do fazer pedagdgico e de construcao de uma escola publica mais democratica,
acessivel e socialmente referenciada. Assim, o processo formativo em curso nao apenas responde
as exigencias legais da educacao inclusiva, mas aponta caminhos concretos para a consolidacao de
uma politica educacional comprometida com o direito a educac¢ao de qualidade para todos.

Assim, a expetiéncia do municipio de Gado Bravo/PB evidencia que investit em formagao
continuada para a educacao inclusiva significa apostar na transformacao do fazer pedagdgico e na

constru¢ao de uma escola piblica comprometida com o direito a educagao de qualidade para todos.
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Ao articular legislagao, politicas publicas e praticas formativas, o municipio avan¢a na
consolida¢ao de uma cultura inclusiva que reconhece a diferenga como constitutiva do processo
educativo e reafirma a docéncia como pratica coletiva, reflexiva e socialmente comprometida.
Trata-se, portanto, de uma experiéncia que ilustra as possibilidades e os desafios da implementagao
da educacao inclusiva em contextos municipais, oferecendo subsidios importantes para o debate

nacional sobre formagao de professores e politicas educacionais inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente, a luz da educacao inclusiva, revela-se como um caminho que nao se
percorre em linha reta, mas como travessia. Travessia feita de encontros, escutas e deslocamentos,
na qual ensinar deixa de ser ato solitario para tornar-se gesto coletivo e ético. Em Gado Bravo/PB,
assim como em tantas realidades brasileiras, a inclusao nao se anuncia como promessa abstrata,
mas como trabalho cotidiano que exige tempo, compromisso e coragem para desaprender certezas
e reinventar praticas. A escola, nesse movimento, deixa de ser apenas espaco de transmissao de
conteudos e passa a se constituir como territério de humanidade, onde a diferenga nao é tolerada,
mas reconhecida como forga formativa que amplia horizontes e ressignifica o sentido de educar.

Concluir este percurso é, paradoxalmente, reconhecer que ele permanece aberto. A
educacio inclusiva nao se encerra em politicas, projetos ou formagdes pontuais; ela se constréi no
gesto diario do professor que escolhe olhar, acolher e ensinar a partir da diversidade que habita a
sala de aula. Quando a formagao continuada se ancora no chao da escola, no didlogo entre pares e
na reflexdo sobre a pratica, ela semeia possibilidades de futuro: uma escola mais justa, mais sensivel
e mais comprometida com a dignidade de todos. Assim, a experiéncia analisada reafirma que formar
professores para a inclusao ¢, sobretudo, formar sujeitos capazes de transformar o cotidiano em
espaco de esperanga, onde cada aprendizagem se torna afirmacao do direito de existir, aprender e

pertencer.
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